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El presente libro explora diversas formas en que los métodos y teorias
educativas pueden ser implementados para preservar, revitalizar y promover las
lenguas y culturas indigenas originarias de la Amazonia peruana. Se enfoca en
reflexiones personales, en datos recogidos por medio de entrevistas y grupos
focales a maestros y estudiantes de las etnias amazédnicas de la selva central del
Perd, en estudios de caso, metodologias participativas y colaborativas, y
evaluaciones de programas educativos latinoamericanos que integran saberes
tradicionales y modernos. Ademas, aborda los desafios y oportunidades en la
educacién intercultural, aportando propuestas para mejorar la inclusion y el

reconocimiento de las culturas originarias en los sistemas educativos.
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Introduccion

El Peru, desde la base de datos de pueblos indigenas u originarios, del
Ministerio de Cultura, identifica cuarenta y ocho lenguas diferentes, a parte del
espafol, lengua oficial del pais. Ahora bien, la lengua no solo es recurso
comunicativo, no solo es gramatica, no solo es conjunto de simbolos o
codificaciones; la lengua es la manifestacion del ser de cada persona, la
lengua es el reflejo de lo que cada persona trae detras de si, lo que el tiempo y
el espacio le ha dejado. La lengua es pensamiento, la lengua es cultura, la
lengua es tradicion. Detras del modo en que cada persona habla, subyace el

modo en que esa persona mira el mundo.

Por este motivo, la diversidad linguistica y cultural es uno de los tesoros
mas valiosos de la humanidad y representa una gran variedad de
conocimientos, tradiciones y formas de entender nuestro mundo, de
relacionarnos con los demas y de caminar hacia la trascendencia. Desde la
mirada peruana, las lenguas y culturas amazdnicas ofrecen perspectivas
Unicas que enriquecen el tejido global. Sin embargo, muchas de estas lenguas
y sus culturas pueden desaparecer debido a factores como una mala
interpretaciéon de la globalizacién, una globalidad entendida como totalitarismo
cultural, un genocidio etnolinguistico, y otros modos de imposicién

extracultural.

En este contexto, la investigacion educativa aplicada sobre lenguas y
culturas originarias se convierte en una importante herramienta para su

preservacion, revitalizacion y promocion.

Este libro tiene como objetivo reflexionar en torno a la investigacion
educativa a nivel universitario y su contribucién en la proteccién y promocién
de estos valiosos patrimonios culturales: la cosmovisién y cosmogonia de
los pueblos originarios, las lenguas originarias, las tradiciones ancestrales,

las practicas existenciales de las comunidades indigenas de la Amazonia
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peruana. Con un enfoque interdisciplinario y colaborativo, el objetivo busca
aproximar a una comprension profunda de los desafios y oportunidades
que enfrentan las lenguas y culturas amazodnicas peruanas en el entorno
educativo actual. Asimismo, se espera que el estudiante universitario
amazonico obtenga las herramientas tedrico-metodologicas necesarias para
defenderse de las actuales “estafas educativas” en las que se les incluyen
asignaturas de investigacion durante sus estudios universitarios, culminan

dichos estudios, y no han logrado aprender a investigar.

Los “estafadores” que se denuncian, aparecen con grados
académicos, y vendiéndose como especialistas en metodologia de la
investigacion y en talleres de elaboracion de tesis, donde solo ellos se
entienden a si mismos -en el mejor de los casos-, si es que realmente
entienden lo que ensefian. La estafa somete a jovenes amazodnicos
universitarios, a modelos de investigacion descontextualizados de su
pueblo, de su lengua, de su cultura, de su cosmovisién, de su modo de
sentir la realidad. Pero claro, es que “sentir” no se puede evaluar. La

investigacion se convierte asi, es herramienta colonizadora alienante.

Los jovenes amazdnicos, adquieren complejos ante si mismos. No
se perciben capaces de investigar, de elaborar una tesis, término que en
muchas lenguas originarias no existe. El “joven incapaz” no sabe escribir,
no sabe estructurar argumentos, no sabe construir instrumentos, no sabe
aplicarlos, no sabe analizar datos ni interpretarlos; todo esto, para los

“estafadores”.

Este libro es el fruto de una investigacion académica que se origina a
partir de las experiencias de la “estafa educativa universitaria”, los
“estafadores” y los “jovenes incapaces”. Como se vera, el autor del libro es
enemigo de estas experiencias estafadoras. En su momento, el autor fue
designado como jefe del departamento de investigacién de una universidad

con sede en Lima y en Atalaya (selva central del Peru). El encargo que
13



recibié fue incrementar el numero de tesis de los estudiantes universitarios
amazonicos, ya que realizaban sus estudios universitarios, se graduaban,
peor no se titulaban ya que no elaboraban su tesis. Un 63% de los
egresados desde que se apertur6 el programa de Educacion Basica
Bilingle Intercultural no habia realizado su tesis, por ende, no se habia

titulado.

Para comprender este problema el autor fue enviado a la sede
amazonica, donde conocié a grandes sabios de los pueblos originarios
amazonicos, con quienes pudo conversar y recoger la informacién sobre el
problema de investigacion antes sefalado. Asimismo, conocié a docentes
universitarios, hijos de la Amazonia, antes estudiantes interculturales, y
ahora maestros amazonicos universitarios. Con ellos, a partir de
entrevistas y grupos focales, recogio la informacién necesaria, académica,

y los aportes, que le permitieron comprender algo del problema.

Luego de este trabajo de campo, y con los datos recogidos se
observo que el problema provenia de una brecha epistemoldgica. El modo
de entender el mundo, los objetos del mundo, y a los sujetos, es
completamente diferente, entre los estudiantes de las ciudades urbanas
occidentalizadas, en comparacion a los jovenes de los pueblos originarios
amazonicos. Y si estos tres elementos: sujeto, objeto y mundo o realidad,
son entendidos de modo diferente, la investigacion cobra formas
totalmente distantes entre unos y otros estudiantes universitarios. Sin
embargo, a los estudiantes amazdnicos, se les imponia un modelo de tesis
que respondia a una manera de hacer investigacion totalmente ajena a la

realidad amazénica, la lengua y la cultura originaria.

De este debate, se propuso un modelo contextualizado de tesis, que
no solo busque la aplicacion de un método cientifico hecho para un mundo
occidental, sino que rescate lo propio de cada cultura, su modo de

transmitir y generar conocimientos, a saber, la narraciéon y la convivencia.
14



Por lo expuesto, este libro espera motivar y propiciar futuras
investigaciones de los propios jovenes universitarios hijos de la Amazonia,
de modo que puedan renunciar y defenderse de moldes investigativos que
desconozcan sus pueblos, lengua y tradiciones; asi como también,
transformar sus acciones educativas en los contextos de diversidad
linglistica y cultural enfatizando en los sistemas de conocimiento de las

lenguas y culturas originarias de los pueblos amazodnicas del Peru.

Se espera contribuir al logro de diversas capacidades como el
analisis y la produccion de conocimientos cientificos y tecnoldgicos
valorando aspectos humanos, sociales, econdmicos y politicos con
responsabilidad, ética e idoneidad al servicio de la sociedad, respetando
su vision del mundo y de la vida, valorando sus tradiciones ancestrales y
su relacion con el mundo. De manera practica, se espera aportar ideas
para los docentes que deseen ser investigadores en educacion intercultural
bilingle, de modo que puedan disefiar proyectos de investigacion, innovacion
y buenas practicas pedagodgicas o comunitarias acordes al enfoque
intercultural, contribuyendo al desarrollo de las comunidades nativas y a la

comprension de estas.

Esta investigacion se estructura en torno a varios ejes tematicos que
abarcan desde la teoria hasta la practica de la investigacion educativa en
contextos interculturales. Los primeros capitulos proporcionan un marco
tedrico que explora fundamentos sobre la investigacién y sus metodologias a
nivel universitario, asi como de la educacion para finalmente sintetizar una
comprension de lo que seria la investigacion aplicada a la educaciéon. Estos
aportes deben ser contextualizados con la educacion intercultural y bilingue,
de modo que se destacaran enfoques probados y efectivos para la
comprension y desarrollo de este tipo muy especial de educacion.
Posteriormente se introduciran aproximaciones sobre las metodologias de

investigacion especificas adaptadas y desarrolladas para trabajar en
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comunidades indigenas, enfatizando Ila participacion activa de las

comunidades y el respeto por sus conocimientos y tradiciones.

El libro identificara algunas politicas nacionales e iniciativas
gubernamentales que pueden apoyar la educacion intercultural y bilingue y
ofrece recomendaciones basadas en evidencia para mejorar las practicas y
politicas actuales. En este sentido, se enfatiza la importancia de una
estrecha colaboracion entre investigadores, educadores, comunidades y

autoridades para lograr un impacto significativo y duradero.

En conclusion, la investigacion educativa aplicada sobre lenguas y
culturas originarias es una contribucion para investigadores, educadores,
formuladores de politicas y cualquier persona interesada en la preservacion y
promocion de las lenguas y culturas nativas. A través de un analisis
integral y multidimensional, el libro pretende no soélo informar, sino también
inspirar acciones concretas que promuevan la comprension y el respeto

por la diversidad cultural y linguistica de nuestro planeta.

Este pequeno libro, esta concebido no a manera de manual de una
asignatura, sino como una oportunidad para compartir las reflexiones
desarrolladas a partir de una problematica, la de los estudiantes
universitarios provenientes de los pueblos originarios amazonicos, que con
mucho esfuerzo culminan sus estudios de la educacién superior, muchas
veces aprendiendo una nueva lengua, el espafiol, y dejando de lado su
lengua originaria, su cultura y su mirada del mundo y de la vida. Todo lo
que a continuacion se expondra parte de la realidad de aquellos jovenes a
quienes se les imponen modelos de investigaciones que desconocen el
bagaje cultural y ancestral que ellos traen, generando una brecha no solo

epistemoldgica, sino cultural y existencial.

Este libro espera ser un arma en contra de la “estafa” universitaria y

de los “estafadores”, los nuevos sofistas del Peru actual.
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Capitulo I:

UNA MIRADA A LA EDUCACION
ACTUAL
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Aproximacion al concepto de Educacion

Aristételes (350 a.C.) ensefiaba que la educacion es el mejor
provisionamiento para la vejez. La educacion es un proceso multidimensional
que involucra el desarrollo intelectual, emocional, social y moral de un
individuo. El concepto de educacion responde a la antropologia que el

educador conciba.

En este sentido, la educacidon es una actividad humana, tan antigua
como la historia misma del hombre. Esta es una actividad connatural y
coexistencial al hombre en si, entendiendo por hombre a la humanidad en
si. Este arte bello y pleno que llamamos educacién es una practica central
en lo que llamaos vida, y va mas alla del simple intercambio de conocimientos
pues se centra en educar a las personas de manera integral para que puedan
funcionar plenamente en la sociedad. A lo largo de la historia, el concepto de
educacion ha evolucionado y adoptado diferentes formas y enfoques,

dependiendo del contexto cultural, social y econdmico.

Desde una perspectiva existencial, el hombre es un ser que se mueve
por el mundo. Pero esta movilidad que representa el existir humano, no agota
lo propio de la humanidad. Al hombre no le basta con ser consciente de que
existe, quiere “vivir’. El hombre es el ser que dice de si mismo que vive, y
sentirse vivo no es reconocer el mero funcionamiento organico, sino que va

mas alla, al punto de que vivir es un existir con sentido (Heidegger, 1928).

Es asi como el hombre en el mundo existe, vive, y vivir implica actuar,
hacer. La actividad humana es trabajo y un trabajo particularisimo es el de
educar, o mejor dicho, el educarse. Es por lo expuesto que la educacién
humana busca el desarrollo completo del individuo, abarcando aspectos
cognitivos, afectivos y psicomotores. Pero para quienes entienden que el

hombre es un ser espiritual, la educacién también abarca esta dimension.

Por lo tanto, la educacién es entendida por algunos como una

18



“preparacion para la vida”. Esta preparacion no es para sobrevivir, sino es para
saber vivir. La educacion prepara a los individuos para enfrentar los desafios
de la vida, faciltando la adaptacién a cambios y la toma de decisiones
informadas. Dewey (1916) va mas alla y ensefia que la educacién no es

preparacion para la vida, sino que la educacion es la vida misma.

En el pensamiento comun de los educadores, otro aspecto fundamental
sobre la educacion, es entenderla como proceso de formacién, proceso que
implica la transmision y comprension de una serie de conocimientos y valores.
Es si que esta actividad se convierte en un medio para transmitir
conocimientos, habilidades, valores y actitudes necesarios para la vida en
sociedad. Pero esta transmision no es unilateral si no que implica una réplica,
una retroalimentacion, es procesamiento de informacion, es comprension de lo

mas propio de cada una de las cosas del mundo.

Hablar de la educacion no es hablar necesariamente de la escuela o de
la universidad. La escuela y la universidad ciertamente son lugares
privilegiados para desarrollar la actividad educativa, aunque no son los
unicos espacios. La familia es la primera comunidad educadora del hombre
por naturaleza. La escuela y la universidad se convierten en aliados
estratégicos de cada familia para realizar esta tarea. Curiosamente, Einstein
(1954) sostenia que la educacion es lo que queda después de que uno ha

olvidado lo que aprendi6 en la escuela (p.63).

En la escuela y en la universidad aparece la figura del educador (el
profesor o docente) y el educado (el estudiante o el dicente). "El papel del
profesor es crear las condiciones para la invencion en lugar de proporcionar

conocimientos ya hechos” (Papert, 1980).

Desde otro enfoque, la educacion es un instrumento de movilidad social.
Esta actividad actia como una herramienta para la movilidad social,

proporcionando oportunidades para mejorar la calidad de vida y alcanzar
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metas personales y profesionales. "La educacion es el arma mas poderosa
que puedes usar para cambiar el mundo" (Mandela, 1994). Sin embargo,
Freire (1970) sostenia que la educacidén no cambia el mundo, sino que cambia

a las personas que van a cambiar el mundo.

La educacién, cuando no es manipulada, puede ser un camino seguro
al fortalecimiento de la autonomia y la libertad. Montessori (1967) ensefiaba
que el mayor signo de éxito para un profesor es poder decir: “ahora los nifios
trabajan como si yo no existiera”, dando cumplimiento a otra ensenanza de
Piaget (1952) quien sostenia que el objetivo principal de la educacion es crear
personas que sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente repetir lo
que otras generaciones han hecho. Esta novedad del hacer implica todo el
despliegue de las potencialidades humanas, pro a su vez, siendo seres
relacionales, implica las capacidades necesarias para saber convivir. "A

través de otros, nos convertimos en nosotros mismos" (Vygotsky, 1978).

De este modo, la educacion se convierte en una fuente inagotable de
promocion de una sana ciudadania. Fomenta el desarrollo de ciudadanos
responsables y comprometidos, capaces de contribuir positivamente a la
comunidad y al bienestar general. Tal y como lo sefalé Malcolm X (1964), la
educacion es el pasaporte hacia el futuro, el manana pertenece a aquellos que

se preparan para €l hoy.

A la luz de lo expuesto, la educacion es un proceso muy importante y
versatii que va mas alla de la mera informacidon, o el desarrollo de
competencias utilitarias para destacar en la producciéon de bienes vy
servicios, puesto que incluye el desarrollo integral del individuo y la
preparacion para la vida social. A través de diversas teorias y enfoques, la
educacion tiene el poder de cambiar vidas, sociedades y el mundo en
general, como lo han demostrado muchos intelectuales a lo largo de la

historia.
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La Educacién y su sentido a lo largo del tiempo

La educacion ha sido un pilar fundamental en el desarrollo de las
sociedades humanas a lo largo de la historia. Desde sus primeras formas
en las sociedades antiguas hasta la complejidad de los sistemas educativos
contemporaneos, la evolucion de la educacion refleja los cambios sociales,
politicos y tecnoldgicos que han marcado a la humanidad. Este recorrido
historico abarca desde las primeras formas de transmision de conocimientos
en las culturas primitivas hasta los sistemas educativos modernos
influenciados por la globalizacion y la tecnologia. A continuacion, se presentan

unas notas de contexto:

La educacioén en las sociedades primitivas se basaba en la transmision
oral de conocimientos y habilidades esenciales para la supervivencia. En
las civilizaciones antiguas como Mesopotamia, Egipto, Grecia y Roma, la

educaciéon comenzd a institucionalizarse.

En Mesopotamia, las primeras escuelas sumerias ensefaban
escritura cuneiforme y matematicas a los escribas, quienes eran esenciales
para la administracion del imperio (Crawford, 2004). En Egipto, la
educacion estaba destinada principalmente a los escribas y los sacerdotes,
y se centraba en la escritura jeroglifica, la aritmética y los textos religiosos
(Bowman, 1990).

La educacién en la antigua Grecia se dividia en dos grandes
sistemas: la educacién espartana, que enfatizaba la formacion militar, y la
educacion ateniense, que promovia el desarrollo intelectual y artistico.
Filosofos como Sécrates, Platon y Aristételes sentaron las bases de la
educacion occidental, destacando la importancia del razonamiento critico y
el aprendizaje a través del didlogo (Jaeger, 1945). En Roma, la educacién
se centraba en la retdrica y el derecho, preparando a los jovenes para

roles en la administracion y la politica (Bonner, 1977).
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Durante la Edad Media, la educacion en Europa estuvo dominada
por la Iglesia Catdlica. Las escuelas monasticas y catedralicias eran los
principales centros educativos, donde se ensenaba el trivium (gramatica,
retérica y logica) y el quadrivium (aritmética, geometria, musica y astronomia).
Las universidades medievales, como la Universidad de Bolonia y la
Universidad de Paris, surgieron como centros de aprendizaje avanzado,

fomentando el estudio de la teologia, el derecho y la medicina (Leff, 1968).

El Renacimiento marcdé una revitalizacion del aprendizaje y Ila
educacion, impulsado por el redescubrimiento de los textos clasicos y el
humanismo. Figuras como Erasmo de Roterdam promovieron una educaciéon
basada en el estudio de las humanidades y el desarrollo del individuo
(Grendler, 1989). La invencion de la imprenta por Johannes Gutenberg en el
siglo XV facilito la difusion del conocimiento y permitié el acceso a los libros a

un publico mas amplio.

La Reforma Protestante, liderada por Martin Lutero, también tuvo un
impacto significativo en la educacién, promoviendo la alfabetizacién y la
lectura de la Biblia en lengua vernacula. La Contrarreforma Catdlica
respondié con la creacidon de escuelas jesuitas, que se convirtieron en

centros de excelencia educativa (O’Malley, 1993).

El siglo XVII vio el surgimiento de nuevas ideas sobre la educacién,
influenciadas por pensadores como John Locke, quien abogaba por una

educaciéon basada en la experiencia y el razonamiento (Locke, 1693).

En el siglo XVIII, la llustracion promovio la idea de la educacion
como un derecho universal y una herramienta para el progreso social.
Fil6sofos como Jean-Jacques Rousseau criticaron el sistema educativo
tradicional y propusieron métodos mas naturales y centrados en el nifio
(Rousseau, 1762).

El siglo XIX trajo consigo la institucionalizacion de la educacion
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publica y obligatoria en muchos paises occidentales. La Revolucion
Industrial creé la necesidad de una mano de obra alfabetizada vy

capacitada, lo que llevo a la expansion de las escuelas publicas.

En este periodo, figuras como Horace Mann en Estados Unidos y
Johann Heinrich Pestalozzi en Europa abogaron por una educacion gratuita y
universal, accesible para todos los nifios independientemente de su origen
social (Cremin, 1957).

El siglo XX fue testigo de avances significativos en la educacion,
impulsados por el reconocimiento de los derechos humanos y la necesidad

de educacién en una sociedad democratica.

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948 proclamé
el derecho a la educacion para todos (ONU, 1948). Las reformas educativas
en varios paises buscaron mejorar la equidad y la calidad de la educacion, y el

acceso a la educacion superior se amplié considerablemente.

En el siglo XXI, la globalizacion y la tecnologia han transformado
radicalmente la educacion. La educacion a distancia y en linea se ha
expandido, permitiendo el acceso a la educacion a personas en todo el
mundo. Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) han
facilitado nuevas formas de ensefianza y aprendizaje, promoviendo la

personalizacion y la interactividad (Selwyn, 2011).

Ademas, la educacién se ha centrado en preparar a los estudiantes
para un mundo globalizado, enfatizando habilidades como el pensamiento

critico, la colaboracion y la competencia intercultural.

Como se puede ver en ese breve bosquejo sobre el desarrollo de la
Educacién en el mundo y en el tiempo, la historia de la educacién refleja la
evolucion de las sociedades humanas y sus valores. Desde los primeros
sistemas educativos en las civilizaciones antiguas hasta los complejos

sistemas contemporaneos, la educacién ha sido un motor de desarrollo y
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cambio social. A medida que avanzamos en el siglo XXI, la educacién sigue
siendo fundamental para enfrentar los desafios globales y promover un

desarrollo sostenible y equitativo.

La educacidn, tanto escolar como universitaria, enfrenta hoy una crisis
multifacética que desafia su capacidad para cumplir su mision principal de
identificar en cada persona su inmenso valor basado en cuatro atributos
esenciales: singularidad, intimidad, apertura y libertad. A partir de ellos, la
tarea sera descubrir las potencialidades personalisimas de cada uno y dar la
oportunidad de que éstas se desarrollen para ponerse al servicio de cada
individuo de modo que pueda disefiar un proyecto personal de vida, y estar
preparado y capacitado para realizarlo, trabajando dia a dia por una vida con

sentido y por la felicidad personal y de los demas (Garcia Hoz, 1967).

En la actualidad, muchos entendidos de la educaciéon sintetizan la tarea

en formar personas competentes y ciudadanos responsables (OECD, 2019).

Saavedra, Giannini, y Jenkins (2021) hablan de una profunda crisis
educativa a escala mundial. Sostienen que “las interrupciones mundiales
del sector educativo a escala mundial debido a la pandemia de COVID-19

constituye la peor crisis educativa de la que se tiene constancia”.

Esta crisis se manifiesta en muchas areas, desde la infraestructura y
los recursos hasta la calidad y la igualdad del acceso a los contenidos. Sin
embargo, debemos de tener presente que siendo la educacién actividad
humana, la crisis educativa responde a una crisis anterior a ella. La
profunda crisis antropolégica que el hombre atraviesa en este cambio
epocal, es manifiesta en todas sus actividades, mejor dicho, deriva en
ellas.

A nivel internacional, figuras como el fallecido Papa Benedicto XVI
(2007) quien a su vez era un filésofo reconocido en su medio aleman y

europeo, indicaba que de esta crisis antropologica se desprende la crisis
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familiar de este tiempo, la crisis econdmica, la crisis social, la crisis
demografica, la crisis ecoldgica, la crisis sanitaria y asi se llega a la crisis
educativa. Esta crisis educativa en realidad se convierte en un llamado, en una
denuncia de que es “emergencia educativa”, pero ya sea crisis, ya sea
emergencia, no es para perder la esperanza. La crisis, la emergencia, no
son absolutas como nada lo es en este mundo. No deben entenderse como

maldiciones paralizantes, sino mas bien, como oportunidades de evolucion.

A continuacién, se presentara una propuesta reflexiva sobre algunas
causas de este problema y la a aparicion de nuevas necesidades educativas

que son necesarias de abordar.
El cambio epocal actual

Brumley (2020) explica que el "cambio epocal" es un término
usado para describir la transicion que vive la humanidad hacia una nueva
era marcada por transformaciones profundas en los ambitos cultural, social,
y espiritual. En su vision, este cambio implica una crisis de la modernidad,
caracterizada por una aversion a las preguntas fundamentales sobre la

existencia humana, la ética y la religion.

En el siglo XX se ha dado una autolimitacion de la razon moderna, la
cual redujo la ciencia a lo empirico y matematico, excluyendo cuestiones
trascendentales y espirituales. Esta reduccion llevé progresivamente a una
profunda deshumanizacion y a patologias en las regiones del ser (cuerpo,
alma y espiritu) asi como en la razon misma. Esto caracteriza la actual crisis

que vive el mundo occidental (Schlueter, 2015).
La Emergencia Educativa

El presente periodo de transicion es un tiempo del llamado “cambio
epocal”’, y produce lo que a todas voces se identifica como la también
actual crisis del mundo occidental. Esto se manifiesta a nivel educativo en lo

que se puede denominar una “emergencia educativa”. La emergencia
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educativa es un concepto clave en la reflexion de Benedicto XVI. Este
término se refiere a la creciente dificultad que enfrentan las instituciones
educativas para transmitir valores fundamentales vy verdades

objetivas en un contexto cultural cada vez mas relativista y secularizado.

Bauman (2004) ensefiaba que vivimos y devenimos en lo que él bautizé
‘la sociedad liquida”, es decir, aquel espacio de interrelaciones humanas,
donde no hay nada solido sobre lo cual caminar, ni valores, ni ideas, ni
creencias, ni enfoques; todo es liquido, todo sujeto al cambio y a asumir, el

molde que se le imponga.

En este contexto, la emergencia educativa se manifiesta en la
incapacidad de las generaciones actuales para encontrar sentido y direccion
en la vida, un fendmeno que él atribuye a la ruptura entre fe y razén y al

rechazo de la verdad objetiva (Brumley, 2020).

Desde esta perspectiva, en el mundo actual, se destaca la necesidad de
una renovacion en la educacién que fomente no solo el conocimiento técnico,
sino también la sabiduria y el discernimiento ético. La educacién -por tanto-
debe cultivar la capacidad de los jovenes para usar la libertad de manera
responsable y buscar la verdad de manera integral. Solo asi se podra
enfrentar la crisis educativa actual y formar individuos capaces de contribuir

positivamente a la sociedad (Rovati, 2023).

Ante lo expuesto, se deben reconocer las caracteristicas del mundo
occidental y las propuestas educativas que trae consigo, debido a que este
tipo de mundo, este tipo de sociedad, este tipo de educacién es la que llega a
los pueblos amazénicos originarios, y puede infectarlos con el virus de la
enfermedad del sinsentido oculto en medio de estas crisis. Asi, encontramos
un llamado serio y profundo a reconocer y abordar las profundas
transformaciones y crisis de nuestra era con una visién que reconcilie fe y

razon, ciencia y ética. Este enfoque, es crucial para enfrentar tanto el
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cambio epocal como la emergencia educativa, y para construir una sociedad

mas humana y justa.
Indicadores de la emergencia educativa

A continuacion, se sintetizaran algunas situaciones que sirven de
indicadores de la infeliz promocidén de la emergencia y la crisis en el campo
educativo, a nivel mundial, pero, sobre todo, a nivel de la regiobn amazdnica

peruana.
Desigualdad de recursos y acceso

Las diferencias socioecondmicas afectan significativamente Ila
calidad de la educacién. Las escuelas ubicadas en zonas econémicamente
desfavorecidas suelen tener una infraestructura deficiente, falta de material
didactico y profesores menos cualificados. ElI acceso a la educacion como
servicio social y publico es limitado. Este acceso a la educacion sigue siendo
un desafio en muchas regiones, especialmente en los paises en desarrollo,

debido a las tasas de educacion secundaria y la falta de universidades.
Obsolescencia de los métodos educativos

Muchas escuelas y universidades todavia utilizan métodos de
ensefianza tradicionales que no fomentan el pensamiento critico ni la
creatividad. La memorizacion y la repeticion “sin sentido” son mas importantes

que el aprendizaje activo y significativo.

No se debe despreciar facultades tan importantes como la memoria, la
atencion y la percepcién sensorial. Somos lo que somos gracias a estas
potencias del alma humana. Defectos en el desarrollo y entrenamiento en el
uso de estas facultades, como, por ejemplo, la experiencia de una
memorizacion sin sentido es lo que no le sirve al hombre actual. La falta de
memoria se convierte en crisis antropoldgica y existencial, razén por la cual, se

necesitan nuevos métodos y aplicaciéon educativas de la memoria en el
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estudiante actual, de modo que sea una memoria humanizadora, significativa

y trascendente.
La desconexion con el mundo real

En muchos lugares, la escuela basica regular y las instituciones de
educacion superior se han vuelto espacios cerrados al mundo. Esta
desconexion del mundo se evidencia en los planes de estudios que a
menudo no estan alineados con las demandas actuales del mercado
laboral y los desafios globales, lo que deja a los graduados mal preparados
para afrontar la vida laboral y social. Pero a esto, se le debe sumar, la
desconexion de la realidad misma de cada estudiante, de sus vidas
individuales y colectivas, de sus intereses, suefos, anhelos, desconexion
del conocimiento profundo que todo maestro debe tener de sus
estudiantes, y que permitira descubrir sus talentos, sus dones, sus

debilidades, para convertirlos en el ser que estan destinados a ser.
Falta de inversién y politicas ineficaces

La realidad peruana nos muestra que a nivel educativo existe un
financiamiento inadecuado en muchas regiones del pais. Pero esto no es solo
un problema peruano o amazoénico. La falta de inversién en educacion es un
problema comun en muchos paises, que afecta la calidad y disponibilidad de
los recursos educativos. No es posible concebir una educacion de calidad
cuando nuestros estudiantes y sus maestros, deben realizar el bello arte de

educarse en condiciones fisica y materiales inhumanas e indignas.

Hablar de las condiciones ideales para una educacion contemporanea
es materia de toda una profunda investigacion. Pero a esto, se le debe sumar
la ineficiencia en el disefio e implementacion de politicas educativas que se
conviertan en motor de transformacion a nivel nacional, regional y local.
Estas politicas educativas a menudo estan fragmentadas, no se basan en
evidencias y no se adaptan a las necesidades cambiantes de la sociedad.
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Impacto de la tecnologia

En todo el mundo, la tecnologia cambia la vida humana afo a afo. Sin
embargo, esta tecnologia y su incorporacion a la vida, no es equitativa
apareciendo asi, uno de los grandes males a nivel mundial: la brecha
digital. Si bien la tecnologia tiene el potencial de transformar la educacién,
la brecha digital deja a los estudiantes y a las escuelas sin herramientas

tecnoldgicas adecuadas.

A esta problematica hay que sumarle el desconocimiento y la falta de
creatividad para integrar adecuadamente la tecnologia con la educacién de
modo que este siga realizando su mision esencial sin perder su naturaleza.
Muchos centros educativos no saben cémo integrar eficazmente la tecnologia

en el aula, lo que resulta en un uso superficial que no mejora el aprendizaje.
Crisis sanitaria mundial (COVID-19)

El mundo con la dultima pandemia padecid de una serie de
interrupciones educativas masivas. La pandemia de COVID-19 ha
provocado cierres masivos de escuelas y universidades, afectando la
continuidad del aprendizaje y aumentando las desigualdades existentes.
Engranada a esta problematica aparece la apresurada y -masificada
también- adaptacion al aprendizaje a distancia en linea, situacién que
expuso lagunas en la forma en que los profesores y estudiantes estaban

preparados para este formato.
Caracteristicas de la educacion en el siglo XXI.

Las nuevas necesidades educativas del siglo XXI se centran en
responder a un mundo cada vez mas globalizado, tecnolégicamente avanzado
y diverso. Este mundo es liquido en cuestiones que antes eran sélidas para la
existencia humana. Estas necesidades educativas reflejan un cambio
fundamental en codmo y qué ensenamos, con un énfasis en habilidades y

competencias que preparan a los estudiantes para enfrentar desafios
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complejos y dinamicos. En ese sentido, la educacion del siglo XXI, en el
pensamiento de diversos autores, es un arte bello y humano que debe

tener las siguientes caracteristicas.

Segun Kharbach (2024), la educacion debe integrar la tecnologia. La
tecnologia es una herramienta central en la ensefanza y el aprendizaje,
permitiendo el acceso a recursos digitales, aprendizaje personalizado a través

de plataformas adaptativas y el desarrollo de la alfabetizacién digital.

Por otro lado, Drew (2024) indica que una de las caracteristicas
esenciales de la educacion en este tiempo debe ser el empleo de la
ensefianza basada en el aprendizaje colaborativo e interactivo. Aqui se
enfatiza el trabajo en equipo, los proyectos basados en problemas y la
participacion de los estudiantes, desplazando el modelo tradicional de

instruccidén centrada en el docente a un enfoque centrado en el estudiante.

Otra caracteristica de la educacion de nuestros dias es el desarrollo del
pensamiento critico y el entrenamiento de los estudiantes en la resolucién de
problemas. Se tiene que buscar el desarrollo de la capacidad de los
estudiantes para analizar informacion, evaluar su validez y aplicarla en la
solucién de problemas complejos, esenciales en un entorno de informacion
abundante y accesible (Kharbach, 2024).

El mismo autor sefiala que en este tiempo es necesario promover un
aprendizaje personalizado, donde se adapte la ensefhanza a las
necesidades individuales de los estudiantes, utilizando tecnologias que
permiten caminos de aprendizaje diferenciados basados en el rendimiento

y las necesidades especificas de cada estudiante.

La educacién del siglo XXI no puede desconocer la prioridad de las
competencias socioemocionales. Tradicionalmente Ila educacion
escolar y universitaria informaba a los estudiantes aportando
conocimientos y destrezas. El lecho natural para desarrollar el campo
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socioemocional de las personas era el hogar. Pero la crisis del mundo
actual es crisis de los hogares, y esta crisis hace que los hogares dejen de
realizar eficientemente la formacioén y fortalecimiento socioemocional de los
miembros de la familia. Abandonada o descuidada esta tarea debe ser
asumida ahora por las instituciones educativas, no solo escolares, sino
también -como la realidad lo muestra- por las instituciones educativas
superiores. La educacion incorpora el desarrollo de Ila inteligencia
emocional y habilidades interpersonales, cruciales para el bienestar y el éxito

en la vida personal y profesional (Ascione, 2023).

Es bastante sabido que Mc Luhan (1964) fue el primer intelectual que
introdujo el concepto de “aldea global”. A partir de ahi se ha desplegado el
concepto de mundo como aldea, mundo como espacio de todos para ser
recorrido. De ahi, que siendo el mundo la aldea de todos, todos somos

ciudadanos del mundo.

Por ello, Ascione (2023) explica que la educacion actual debe ser
fuente de socializacion global, espacio para el desarrollo de una sana
“‘ciudadania global”. Se debe fomentar la conciencia global, la competencia
cultural y la comprension de problemas globales, preparando a los
estudiantes para ser ciudadanos responsables y empaticos en una

sociedad diversa e interconectada.
La Educacion en la sociedad del conocimiento

Una de las caracteristicas que tiene la educacion en esta primera cuarta
parte del siglo XXI, es la exigencia y necesidad de la profesionalizacion
docente. No basta con realizar los estudios docentes iniciales y obtener el
grado basico de bachiller y posterior licenciatura o titulo profesional. Hay una
exigencia de realizar estudios de postgrado, y cursos permanentes de
especializacion y actualizacion. La formacién continua es un apoyo para los

docentes tratando de asegurar que estén actualizados con las mejores
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practicas y tecnologias educativas para proporcionar una educacion de alta
calidad (Kharbach, 2024).

Sin embargo, ¢jcual es el fundamento de esta exigencia? Muchos
maestros saben que deben seguir estudiando, pero no tienen mucha
conciencia del por qué. Es aqui donde debemos recordar que atravesamos la
llamada “sociedad del conocimiento”. Este concepto esta muy popularizado,
aunque muchas veces, como es natural, lo popular pierde esencia en la

difusion masificada.

La "sociedad del conocimiento” se refiere a un tipo de sociedad en la
que la creacion, difusion y utilizacion del conocimiento juegan un papel central en
la economia y en la vida social. En esta sociedad, el conocimiento es considerado
como el principal motor de productividad y crecimiento econdmico, y la
educacion y la investigacién son altamente valoradas y priorizadas (Stehr,
1994).

Este concepto fue popularizado por el tedrico de la gestion Peter
Drucker, quien definié esta sociedad como una en la cual el conocimiento se
convierte en el recurso mas importante, superando a los recursos
tradicionales como la tierra, el trabajo y el capital. En una sociedad del
conocimiento, la producciéon y distribucion del conocimiento son las
actividades clave que impulsan el desarrollo econédmico y social (Drucker,
1993).

Ahora bien, ;qué tan real es que atravesamos una sociedad del
conocimiento? Hay unas criticas a este concepto que es bueno recordarlas,
debido a que a partir de ahi se pueden desmontar presupuestos peligrosos
para todo educador e investigador de la educacién.

Por un lado, la principal critica a este tiempo idilico de la knowledge
society es la injusta distribucion del conocimiento. Uno de los principales
problemas senalados es la brecha del conocimiento, donde no todos los

32



individuos y paises tienen igual acceso a la educacion y la tecnologia
necesarias para participar plenamente en una sociedad del conocimiento. Esto
puede llevar a una mayor desigualdad social y econdmica (Encyclopedia.com,
2024).

En relacidn con la brecha y distribucién del conocimiento, esta sociedad
del conocimiento sobre la cual nos toca educar ha ofrecido al mundo
contemporaneo una nueva problematica a las que ya se tenian, la diversidad
de conocimientos. Stehr (2002) argumenta que el conocimiento esta
distribuido de manera diversa y que no se puede concentrar en unas pocas
manos. Ademas, sefiala que en las democracias pluralistas es dificil imponer
decisiones unicamente basadas en el conocimiento técnico debido a la

variedad de intereses y actores involucrados.

Por otro lado, esta sociedad del conocimiento parece haber hecho todo
lo posible a su conocimiento, para incrementar la exclusion social. La sociedad
del conocimiento puede excluir a aquellos que no tienen acceso a la
educacion o a las tecnologias de la informacién, creando una clase social de
trabajadores no calificados que quedan al margen del desarrollo econémico
(Reich, 1991; Drucker, 1994).

En el culmen del ascenso de esta sociedad, aparece el riesgo de la
opresiéon de la tecnocracia, forma elitista de aprehension del poder, originada
por la idolatria del conocimiento que esta sociedad promueve. Algunos
criticos, como Brzezinski (1970), advierten sobre el peligro de una tecnocracia
donde las élites cientificas y técnicas controlan el flujo de informacion y, por

ende, el poder politico, lo que podria llevar a un sistema totalitario.

Mucho otros problemas podemos identificar en el mundo actual. El
ejercicio de los docentes y de los investigadores de la educacion debe partir
de una reflexion contemplativa del mundo actual, el mundo como todo, para

luego centrarse en la reflexiéon del mundo como porcién, o como mi porcién.
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De la identificacion de la educacion como problema en este mundo actual,
podemos sintetizar algunas nuevas necesidades educativas que deberan ser

atendidas en cualquier parte del mundo:
Innovaciones en los métodos de ensenanza

Se necesita desarrollar un aprendizaje activo y participativo. Es
necesario adoptar métodos que fomenten el aprendizaje activo, el
pensamiento critico y la resolucion de problemas, como el aprendizaje

basado en proyectos y las aulas invertidas.
Educacioén personalizada

En el mundo se confunde la educacion con métodos individualizados
con la educacién personalizada. Sin embargo, la riqueza de esta segunda
es clave para poder atender a la nueva concepcién de la educacion como
problema contemporaneo del mundo y para responder a las nuevas
necesidades educativas de estos tiempos. Se debe utilizar tecnologias y
enfoques pedagogicos que permitan una educacién mas personalizada y

que se adapte a las necesidades y ritmo de cada alumno.
Inclusiéon y Equidad

Los nifos, jovenes y adultos del mundo entero necesitan acceso
universal a una educacion de calidad, digna, tecnolégica y muy humana.
Para ello es necesario implementar politicas y programas que
garanticen el acceso igualitario a una educacién de calidad para todos,

independientemente de su nivel socioecondémico.
Habilidades para el siglo XXI

Podemos ver la necesidad de que la educacion de este siglo
desarrolle y fortalezca las habilidades digitales, integrando la alfabetizacion
digital y las habilidades técnicas como parte central de los planes de

estudios.
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Por otro lado, es urgente priorizar el desarrollo y fortalecimiento de las
habilidades interpersonales, donde la educacion se centre en desarrollar
habilidades interpersonales como la comunicacién, la colaboracion, la
adaptabilidad y la inteligencia emocional, todo lo cual permita convivir mejor

con uno mismo, con los demas y ser mas felices.
Formacién y apoyo docente

Se necesita que los docentes puedan acceder a una educacion
continua. Esto significa que el Estado y los gestores de la educaciéon deben
proporcionar oportunidades de desarrollo profesional continuo para
mantener a los docentes actualizados sobre las mejores practicas
pedagogicas y tecnoldgicas. No siempre se podra garantizar la gratuidad de
este proceso, pero se puede generar oportunidades de crecimiento y
aprendizaje amparados en el principio de subsidiariedad y en la
cooperacion interinstitucional. Esto va de la mano con la necesidad
socioemocional que tienen los maestros. Es necesario garantizar el apoyo
psicosocial de ellos brindando apoyo emocional y psicoldgico tanto a

docentes como a estudiantes, especialmente en tiempos de crisis.
Infraestructura y recursos materiales

Ya se ha visto lo necesario y urgente que es realizar mayores y
mejores inversiones en infraestructura educativa y en materiales. La mayor
asignacion de recursos materiales permitira mejorar la infraestructura
educativa garantizando que todas las escuelas y universidades tengan los

recursos necesarios para una educacion de calidad.

Asimismo, esto debe favorecer el uso de la de la tecnologia. La
educacion de este periodo debe garantizar que todos los estudiantes y
profesores tengan acceso a dispositivos y conexiones adecuadas para

utilizar herramientas digitales.

Diversidad, multiculturalismo e interculturalidad
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Por la tematica de la presente obra, esta necesidad de la educacion del
siglo XXI es un punto en el que nos ampliaremos un poco mas.
Seguiremos a autores como Banks (2008); Dietz (2012); Drucker (1993) y
Nieto (2010).

La diversidad se refiere a la variedad de caracteristicas diferentes en
un grupo, comunidad o sociedad. Estas caracteristicas pueden incluir, pero
no estan limitadas a, raza, etnicidad, género, orientacion sexual,
capacidades fisicas, religion, y edad. La diversidad reconoce y valora las

diferencias entre las personas y las comunidades.

El multiculturalismo es una politica o una filosofia que reconoce y
valora la coexistencia de diversas culturas en una sociedad. Promueve el
respeto y la tolerancia entre diferentes culturas y fomenta la preservacion
de las identidades culturales. El multiculturalismo suele implicar la
aceptacion de practicas culturales distintas sin necesariamente buscar la

interaccioén profunda entre ellas (Banks, 2008).

La interculturalidad es un proceso de interaccion entre diferentes
culturas que busca el entendimiento mutuo y la construccion de relaciones
equitativas. A diferencia del multiculturalismo, que puede enfocarse mas en
la coexistencia, la interculturalidad promueve un dialogo activo y el intercambio
entre culturas, con el objetivo de crear una sociedad mas inclusiva y
cohesionada (Dietz, 2012).

En el contexto educativo, estos conceptos son fundamentales para
desarrollar un entorno inclusivo y equitativo. La diversidad en la Educacion
consiste en reconocer y valorar la diversidad de estudiantes en términos de
sus antecedentes culturales, habilidades, y experiencias. Tiene un impacto
positivo en tanto que promueve un ambiente de aprendizaje que celebre las
diferencias y fomente el respeto mutuo, lo que puede mejorar el rendimiento

académico y el bienestar de los estudiantes.
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El multiculturalismo en la Educacion por su parte consiste en incluir
contenidos curriculares que representen multiples culturas y perspectivas, y
establecer politicas que respeten las diferentes identidades culturales. Su
impacto esta en el fomento del respeto y la tolerancia entre estudiantes de
diferentes origenes, contribuyendo a una convivencia pacifica en el entorno
escolar (Parekh, 2000).

Finalmente, interculturalidad en la Educacion consiste en el disefo y
desarrollo de actividades y proyectos que faciliten el intercambio cultural y el
dialogo entre estudiantes de diferentes culturas. Para que este tipo de
educacion sea real, es necesario formar a los docentes para manejar y
aprovechar la diversidad cultural en el aula o en la institucion. Su impacto va
mas alla de la tolerancia, buscando una comprensién profunda y relaciones
equitativas entre estudiantes de diferentes culturas. Esto puede llevar a una
mayor cohesion social y a la eliminacion de prejuicios y estereotipos
(UNESCO, 2006).

Existen unas diferencias conceptuales entre multiculturalismo e
interculturalidad. Por un lado, el primero enfatiza la coexistencia de diversas
culturas y el respeto por las diferencias culturales. Se centra en permitir que
diferentes culturas existan juntas sin necesariamente interactuar
profundamente. La interculturalidad en cambio enfatiza en la interaccion y
el didlogo entre culturas. Se centra en crear un entendimiento mutuo y

relaciones equitativas entre las diferentes culturas.

A nivel de las diferencias practicas de estas realidades, el
multiculturalismo se aplica en la educacion por medio de la implementacion
de festivales culturales, semanas tematicas de diversidad cultural, y
politicas de inclusién que respetan las practicas culturales diversas. El
resultado de estas practicas estd en que puede llevar a una mayor
visibilidad y aceptacion de diferentes culturas, pero no necesariamente a

una integracion profunda.
37



La interculturalidad por su parte disefia, ejecuta y evalua programas
educativos que fomenten la convivencia y el dialogo intercultural, proyectos
colaborativos entre estudiantes de diferentes origenes culturales, y la
formacion docente en habilidades interculturales. El resultado de esto es
que conduce a una comprension mas profunda y al desarrollo de
relaciones equitativas entre culturas, facilitando la cohesion social y la

eliminacion de barreras culturales.
Hacia una Educacion Intercultural

La actual crisis educativa es reflejo de la actual crisis del mundo que,
a su vez, es reflejo de la actual crisis del hombre. Este hombre -en crisis- se
mueve por el mundo. Si es el hombre de occidente, llega a todas partes,
cargando su mochila con ideas, perjuicios, creencias, valores, vicios, etc.
Del mundo que pisa, a saber, el occidental, también infectado, por el virus
de la modernidad liquida, de la sociedad del conocimiento con sus
totalitarismos disimulados. Este hombre, con su mundo, ha llegado
desde hace mucho a la selva amazdnica del Peru, y ha entrado en
contacto con ella inoculando sus virtudes, pero también los vicios que su

mundo le ha heredado.

La educacion hasta hoy conocida, como se ha visto, con muchas
potencialidades, apoyos, herramientas, pero en crisis, llega a nuestros pueblos
e imprime caracter en las lenguas y culturas originarias de estos. Por ello,
requerimos formar una respuesta integral y coordinada que aborde tanto las
causas como las necesidades emergentes ya reflexionadas a nivel
educativo. Es imperativo que los gobiernos, las instituciones educativas, los
docentes, los estudiantes y toda la sociedad trabajen juntos para hacer que
el sistema educativo sea justo, inclusivo y capaz de preparar a las
personas para los desafios del siglo XXI, preservando el mundo en el que
vivimos, para poder seguir recorriéndolo, y custodiando o mas hermoso

que tenemos en nuestro interior, nuestra condicion humana. Sélo mediante
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una reforma integral y sostenible podremos garantizar una educacion de

calidad para todos y construir un futuro mas justo y préospero.

Identificando este grave problema que estamos llamando crisis o
emergencia educativa, y a partir de la reflexion de algunas de sus causas,
asi como de las nuevas necesidades educativas que han aparecido para
esta primera cuarta parte del siglo XXI, es posible encontrar un motivo
vocacional en aquellos educadores que desean contribuir con su mundo,
con su pais y con su pueblo. La investigacion se vuelve herramienta que
debe ser aplicada para conocer, comprender, difundir, preservar y
promover, la riqueza que tiene la lengua y la cultura de estos pueblos

originarios amazonicos de nuestro querido Peru.
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Capitulo II:

INTERCULTURALIDAD Y EDUCACION
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Una aproximacion a la Educacién Intercultural

Después de haber realizado una aproximaciéon conceptual a lo que
significa educar, en su origen tedrico, y de haber visto la concepcion de la
educacion en su desarrollo historico hasta la actualidad, hemos identificado
ya algunas dificultades que en educacion debemos abordar y que pueden

servirnos como problemas para desarrollar futuras investigaciones.

Ahora, iremos aproximandonos a lo que se entiende por Educacion
Intercultural, contextualizada a la Amazonia del Peru. En la ruta de trabajo,
nos encontraremos con algunos antecedentes nacionales e internaciones que
nos permitiran entender este tipo especifico pero muy complejo de educacion.
Intentaremos decir algo, muy breve sobre algunos pueblos originarios de la
Amazonia peruana, basandonos en las investigaciones e informes que el
estado peruano ya posee de sus propios pueblos. Dentro del objetivo de este
capitulo esta el de identificar nuevos problemas en educacion intercultural que
ameriten ser atendidos por los docentes de la Amazonia peruana, y por los
investigadores de la educacion intercultural amazdnica, que tendran la tarea

de abrir nuevos horizontes en este conocimiento.

En este sentido, la educacion intercultural bilingtie (EIB) en los pueblos
amazoénicos del Peru representa un esfuerzo significativo por integrar y
respetar la diversidad cultural y linguistica de una de las regiones mas ricas en
biodiversidad y cultura del planeta. Esta region del planeta, que abarca
aproximadamente el 60% del territorio nacional peruano, es hogar de
numerosas comunidades indigenas que poseen una herencia cultural y
linguistica unica y diversa. Sin embargo, por la experiencia contada por los
catedraticos y sabios de las universidades amazodnicas, donde estas
comunidades educativas han enfrentado histéricamente desafios significativos
en términos de acceso y calidad de la educacion.
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El sistema educativo tradicionalmente impuesto en el Peru no ha sido
capaz de abordar adecuadamente las necesidades y particularidades de los
pueblos indigenas amazonicos. Durante décadas, las politicas educativas
estuvieron orientadas hacia la homogenizacion cultural, marginando y, en
muchos casos, erradicando las lenguas y culturas originarias. Este enfoque
ha contribuido a la exclusion social y la perpetuacion de las desigualdades

econodmicas y educativas en la region (MINEDU, 2013).

En respuesta a estos desafios, la EIB emerge como una propuesta
educativa que busca no solo brindar acceso a la educacion en las lenguas
originarias o maternas de las comunidades, sino también fomentar el respeto y
la valorizacion de sus conocimientos ancestrales, practicas culturales y
cosmovisiones. La EIB se presenta, entonces, como una herramienta crucial
para el empoderamiento de las comunidades indigenas y la preservacion

de su identidad cultural.

Este capitulo aborda el desarrollo, implementaciéon y retos de Ia
educacion intercultural en los pueblos amazonicos del Peru. A través de un
analisis detallado, se exploraran las politicas educativas, los marcos legales y
las experiencias de implementacion de programas de EIB en esta region. Se
destacaran casos especificos de comunidades que han logrado avances
significativos en la integraciéon de la educacion intercultural, asi como las
barreras que aun persisten y que impiden una implementacion efectiva y

equitativa de estos programas.

Ademas, se examinaran las perspectivas de algunos actores locales,
incluyendo docentes, lideres comunitarios y estudiantes, quienes juegan
un papel fundamental en la adaptacion y sostenibilidad de la EIB en sus
comunidades. La interaccion entre el conocimiento académico y el saber

tradicional sera un punto focal, considerando como ambos pueden coexistir y
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enriquecerse mutuamente para ofrecer una educacion mas completa y

relevante.

Finalmente, se ofreceran recomendaciones vy estrategias para
fortalecer la EIB en los pueblos amazbnicos del Peru, con el objetivo de
contribuir a una educacion mas inclusiva y respetuosa de la diversidad
cultural. Este capitulo no solo pretende ser una contribucion académica, sino
también un llamado a la accidén para politicas publicas que reconozcan y

valoren la riqueza cultural y linguistica de la Amazonia peruana.
Estudios previos sobre la EIB en otros paises
La Educacion Intercultural Bilingiie en América Latina
Aproximacioén al asunto latinoamericano

Fajardo (2011) en su articulo examina la evolucién y el impacto de la
Educacion Intercultural Bilingie (EIB) en Ameérica Latina. Destaca la
importancia de la EIB como una estrategia educativa que no solo
promueve el bilinglismo y la interculturalidad, sino que también busca

preservar y revitalizar las lenguas y culturas indigenas.

La implementacion de la EIB en América Latina ha sido impulsada por
movimientos sociales indigenas y reformas educativas progresistas. Segun el
articulo, "la EIB emerge como una respuesta a las demandas de los pueblos
indigenas por una educacion que respete y promueva sus lenguas y culturas”
(p. 12). Estos movimientos han logrado que los estados reconozcan la
diversidad cultural y lingluistica de sus poblaciones y adopten politicas

educativas inclusivas.

El articulo identifica diversos modelos de EIB implementados en la
region, adaptados a las necesidades y contextos especificos de las
comunidades indigenas. En paises como Bolivia y Ecuador, la EIB ha sido

incorporada de manera integral en el sistema educativo nacional, mientras
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que, en otros, como Peru y México, se han adoptado enfoques mas

localizados.

A pesar de los avances, la EIB enfrenta varios desafios. Entre ellos
se encuentran la falta de recursos adecuados, la formacion insuficiente de
docentes y la resistencia de algunas comunidades a los cambios
curriculares. "A menudo, los programas de EIB carecen de materiales
educativos en lenguas indigenas y de docentes capacitados que dominen

tanto la lengua indigena como la lengua dominante" (p. 25).

Sin embargo, el articulo también sefiala oportunidades significativas,
como la creciente conciencia y apoyo internacional para la educacién

intercultural y bilingue.

El articulo subraya el impacto positivo de la EIB en las comunidades
indigenas, destacando que ha contribuido a mejorar los niveles de
alfabetizaciéon y participacion escolar entre los estudiantes indigenas.
Ademas, la EIB ha jugado un papel crucial en el fortalecimiento de las

identidades culturales y la revitalizacion de las lenguas indigenas.

En conclusién, la EIB en América Latina representa una herramienta
poderosa para la inclusion y el empoderamiento de las comunidades
indigenas. Aunque enfrenta desafios significativos, su implementacién
continua y mejorada promete contribuir al desarrollo sostenible y equitativo de

la region.
Limitaciones epistemologicas de la EIB en América Latina

Arias, Quilaqueo y Quintriqueo (2019) en su articulo "Limitaciones
epistemoldgicas de la Educacion Intercultural Bilingue en América Latina"
aborda las restricciones y desafios inherentes a la implementacion de la
Educacién Intercultural Bilingtie (EIB) en la region. A través de un analisis
critico, se exploran las bases epistemoldgicas que subyacen a las politicas y

practicas educativas, poniendo en evidencia las tensiones entre el
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conocimiento occidental y los saberes indigenas. “La EIB se ha desarrollado
dentro de marcos conceptuales que no siempre consideran adecuadamente

las epistemologias indigenas” (p. 4).

Las limitaciones epistemoldgicas se derivan, en gran medida, de la
imposicion de un paradigma educativo occidental que no siempre se alinea
con las cosmovisiones indigenas. Segun el autor, “la EIB se ha desarrollado
dentro de marcos conceptuales que no siempre consideran adecuadamente
las epistemologias indigenas” (p. 4). Este desajuste epistemoldgico crea un
espacio de tension en el que las practicas educativas pueden terminar

reproduciendo desigualdades en lugar de mitigarlas.

Uno de los principales desafios es la formacion docente. La capacitacion de
los profesores en contextos interculturales y bilingues debe ir mas alla de la
ensefianza de lenguas indigenas y abarcar una comprension profunda de
las culturas y epistemologias locales. El autor destaca que “la formacion
docente debe incluir una reflexion critica sobre la historia y las dinamicas
de poder que han configurado las relaciones entre los pueblos indigenas y
el Estado” (p. 10).

El articulo sugiere diversas estrategias para superar estas
limitaciones. Entre ellas se encuentran la inclusiéon de saberes indigenas
en el curriculo escolar de manera equitativa y la promocién de un dialogo
intercultural genuino en el ambito educativo. Ademas, se aboga por una
mayor participacion de las comunidades indigenas en el disefio y ejecucion
de programas educativos, garantizando asi que sus voces y conocimientos

sean realmente valorados y considerados.

“La formacién docente debe incluir una reflexion critica sobre la historia
y las dinamicas de poder que han configurado las relaciones entre los pueblos

indigenas y el Estado” (p. 10).
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El articulo concluye que para que la EIB sea verdaderamente
transformadora, debe ser replanteada desde una perspectiva
epistemoldgica que reconozca y valore los conocimientos indigenas en igualdad
de condiciones con el conocimiento occidental. Solo de esta manera se
podra avanzar hacia una educacion que promueva la justicia social y la

equidad en contextos interculturales.
Tensiones epistemolégicas en la implementacién de la EIB

El articulo de Arias-Ortega y Quintriqueo (2021) explora las
tensiones epistemoldgicas entre el profesor mentor y el educador tradicional
mapuche en la implementacion de la Educacion Intercultural Bilingue (EIB)

en tres escuelas de La Araucania, Chile.

Utiizando una metodologia cualitativa basada en entrevistas
semidirigidas, se identifican las practicas coloniales y la hegemonia del
conocimiento escolar eurocéntrico como limitantes en la efectiva
implementacion de la EIB. Los resultados destacan una relacién educativa

asimétrica que invisibiliza y subyuga los saberes y conocimientos mapuches.

Los principales resultados dan cuenta de que existe una relacion
educativa de caracter colonial del profesor mentor hacia el educador
tradicional, lo que limita la implementacion de la EIB. Estas tensiones estan
asociadas a practicas de minorizacion, asimetria y hegemonia del
conocimiento escolar de raiz eurocéntrico occidental sobre la ensefianza de la

lengua y la cultura mapuche (Arias-Ortega y Quintriqueo, 2021, p. 503).

Desde este argumento, la interculturalidad es un proyecto social,
politico y ético, que busca avanzar a una educacion intercultural, desde un
enfoque decolonial y epistémico. En consecuencia, los antecedentes
tedricos nos permiten identificar el problema de invisibilizacién de “lo
indigena” en la educacion escolar, lo cual se refleja en las tensiones

epistemoldgicas que enfrentan en la relacion educativa el profesor mentor y
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el educador tradicional, en la implementacion de la EIB" (Arias-Ortega &
Quintriqueo, 2021, p. 507).

Relacién educativa entre profesor y educador tradicional en la EIB

El articulo -también de los autores anteriores- de Arias-Ortega y
Quintriqueo (2021) explora los desafios en la relacién educativa entre
profesores mentores y educadores tradicionales en la implementacion de la

Educacién Intercultural Bilingtie (EIB) en La Araucania, Chile.

El estudio destaca la importancia de incorporar los conocimientos
educativos mapuches en el curriculo escolar desde un enfoque intercultural,
promoviendo un dialogo de saberes inter-epistémicos. Utilizando una
metodologia mixta cualitativa-cuantitativa, los resultados revelan Ila
presencia de una base de conocimientos mapuches en la memoria social
de los educadores tradicionales, lo que es fundamental para una
educacion contextualizada y coherente con las necesidades de las

comunidades indigenas.

La articulacion de los aportes epistémicos mapuches y escolares
permite una relacidon educativa intercultural caracterizada por la implicaciéon
mutua para avanzar hacia un didlogo de saberes inter-epistémicos en la

escuela (Arias- Ortega y Quintriqueo, 2021, p. 1).

Los autores denuncian que el racismo institucionalizado en el
sistema educativo escolar chileno se ha mantenido arraigado a la
estructura colonial de la escuela, mediante un curriculum escolar
monocultural eurocéntrico occidental y practicas pedagdgicas basadas en la
hegemonia del conocimiento escolar (Arias-Ortega y Quintriqueo, 2021, p. 3).

La experiencia en EIB de México

Dietz y Mateos (2011) analizan la evolucién y los desafios de la

educacion intercultural en México, con un enfoque particular en las politicas
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publicas y las practicas pedagogicas que buscan integrar y respetar la

diversidad cultural del pais.

Los investigadores sefialan que la educacion intercultural en México
ha evolucionado significativamente desde la mitad del siglo XX, influenciada
por movimientos indigenas y reformas politicas. La Constitucion de 1917 y
las leyes subsecuentes han buscado reconocer y proteger los derechos de
las comunidades indigenas, aunque con diversos grados de éxito y

compromiso.

Las politicas educativas han intentado abordar la necesidad de una
educacion que respete y valore la diversidad cultural. Sin embargo, la
implementaciéon ha sido desigual y muchas veces ineficaz. Las politicas
publicas han mostrado fragilidades en la reparticion y coordinaciéon de

competencias entre las entidades federativas (Dietz y Mateos, 2011).

Se muestra como la implementacion de una educacion verdaderamente
intercultural enfrenta varios desafios, incluidos los recursos limitados, la
falta de formacién adecuada para los docentes y la resistencia institucional.
Se proponen cambios en la planificacion y ejecucion de politicas, asi como la

creacion de un sistema propio de educacion escolar indigena.

A pesar de los avances, persisten importantes desafios en la
implementaciéon de una educacion intercultural que realmente atienda las
necesidades y aspiraciones de las comunidades indigenas en Meéxico. La
colaboracidon entre el gobierno y las comunidades indigenas es crucial para

avanzar hacia una educacién mas inclusiva y equitativa.
La experiencia en EIB brasilena
Los Pueblos Indigenas y Escolarizacion

En este articulo, Diniz, Ferreira y Alvez (2014) exploran el fenbmeno de

la escolarizacion de los pueblos indigenas en Brasil, destacando las politicas

48



educativas y los desafios que enfrentan estas comunidades en su busqueda

de una educacioén que respete su identidad cultural.

La educacién indigena en Brasil ha pasado por diversas fases, desde la
exclusion y asimilacién forzada hasta un reconocimiento mas reciente de los
derechos culturales y educativos de los pueblos indigenas. La Constitucion de
1988 marcd un punto de inflexion al reconocer estos derechos de manera mas

explicita.

A pesar de los marcos legales que apoyan la educacion indigena, la
implementacion de estas politicas ha sido inconsistente. Las
responsabilidades se dividen entre diferentes niveles de gobierno, lo que ha
llevado a problemas en la coordinacion y ejecucion de programas educativos.
Segun el texto, las fragilidades del pacto federativo en la reparticion de
competencias han afectado negativamente la implementacién de las politicas

educativas (Diniz, Ferreira y Alvez, 2014)).

Las comunidades indigenas enfrentan numerosos desafios, incluidos
recursos insuficientes, falta de infraestructura y materiales educativos
adecuados. Se discuten propuestas como la creacién de un sistema propio de
educaciéon escolar indigena y la implementacion de politicas de territorios

etnoeducacionales.

En conclusién, la escolarizaciéon de los pueblos indigenas en Brasil
requiere una atencién continua y un compromiso real para superar los
desafios actuales. Asimismo, las politicas deben ser ajustadas y mejoradas
para asegurar una educacion que sea verdaderamente intercultural y que

respete las especificidades culturales de estas comunidades.
La educacion escolar indigena en Brasil.

Este articulo de Gomes do Nascimento (2013) analiza las politicas y
tendencias actuales en Ila educacion escolar indigena en Brasil,

destacando las fragilidades del sistema federativo y las propuestas de las
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comunidades indigenas para mejorar la situacion.

La autora sefiala que desde 1991, la educacion escolar indigena esta
coordinada por el Ministerio de Educacion de Brasil, aunque histéricamente
ha sido responsabilidad de organismos indigenistas como el Servicio de
Proteccion al indio y la Fundacion Nacional del indio. La fragmentacién de
responsabilidades entre distintos niveles de gobierno ha generado problemas
en la implementacion efectiva de las politicas educativas (Gomes do
Nascimento, 2013, p. 333).

Las normativas actuales, como la Ley de Directrices y Bases de la
Educacion Nacional, establecen responsabilidades para la Unién, estados y
municipios. Sin embargo, "la efectividad de estas divisiones y reparticiones de
responsabilidades ha sido comprometida en la practica" (Gomes do
Nascimento, 2013, p. 335). La infraestructura educativa y los recursos

disponibles para las escuelas indigenas son generalmente insuficientes.

Agrega que las comunidades indigenas y sus aliados han propuesto
la creacion de un sistema propio de educacion escolar indigena, incluyendo la
implementacion de territorios etnoeducacionales. Estas propuestas buscan
garantizar una educacion diferenciada, especifica, intercultural y multilingtie
que respete las particularidades de cada comunidad indigena (Gomes do
Nascimento, 2013, p. 338).

A pesar de los avances legales y normativos, la educacién escolar
indigena en Brasil enfrenta grandes desafios. Las politicas deben ser
reevaluadas y ajustadas para asegurar que los derechos educativos de los

pueblos indigenas sean plenamente respetados y garantizados.
La educacién intercultural bilinglie y la interculturalidad en Costa Rica

El articulo explora la educaciéon intercultural bilingie (EIB) y la

interculturalidad en Costa Rica, centrandose en las personas afro
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costarricenses. Bell Jiménez argumenta que la EIB y la interculturalidad no
han alcanzado sus objetivos para esta comunidad. La autora utiliza un
enfoque histérico y actual, integrando perspectivas socioldgicas,
antropoldgicas y pedagogicas para analizar el estado y los desafios de

estas modalidades educativas.

El estudio se basa en una revision documental rigurosa y en
entrevistas con actores politicos de la educaciéon intercultural en Costa
Rica. Se analizaron documentos histéricos, académicos y juridicos, asi
como entrevistas estructuradas con funcionarios del Departamento de
Educacion Intercultural del Ministerio de Educacién Publica. El analisis se
realizé a través de la codificacion abierta y axial, identificando categorias

relevantes para las preguntas de investigacion.

La EIB es una modalidad educativa que busca atender la educacién
de pueblos indigenas y afrodescendientes, garantizando la educacion en
su lengua y desde su perspectiva cultural. La interculturalidad, por su parte,
se refiere a politicas publicas y educativas que buscan la inclusion y el
reconocimiento de estas poblaciones, promoviendo la igualdad y combatiendo

la subalternizacion y exclusion.
Bell Jiménez distingue tres perspectivas de la interculturalidad:

e Interculturalidad relacional: Se enfoca en el contacto o
intercambio entre culturas, pero omite las estructuras sociales

que mantienen las relaciones de superioridad e inferioridad.

e Interculturalidad funcional: Reconoce la diversidad cultural
para incluir a los marginados en la estructura sociocultural

existente, sin cuestionar el orden social establecido.

e [nterculturalidad critica: Busca destruir la estructura colonial-

racial y promover una sociedad equitativa, legitimando otros
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modos de pensar y ser desde la de-colonialidad.

El articulo sefala que, a pesar de las politicas y esfuerzos, la EIB y
la interculturalidad en Costa Rica no han logrado plenamente sus objetivos
para las personas afro costarricenses. Estas comunidades enfrentan
desafios significativos, como la discriminacion, la pobreza y la falta de
reconocimiento politico. Bell Jiménez destaca la necesidad de una
educacion verdaderamente intercultural y bilingle que sea disefada y
ejecutada por y para las personas afro costarricenses, asegurando que sus

necesidades y perspectivas sean adecuadamente atendidas.

El estudio concluye que la EIB y la interculturalidad deben ser
reevaluadas y redisefnadas para cumplir con sus objetivos de manera
efectiva. Es crucial adoptar una perspectiva critica que desafie las
estructuras coloniales y promueva una verdadera inclusion y equidad para
las personas afro costarricenses. Bell Jiménez aboga por una educacion
que no solo reconozca la diversidad, sino que también la valore y la

incorpore activamente en el sistema educativo.
La EIB en Ecuador
El proceso metodolégico de la EIB en Ecuador

Quichimbo et al. (2023) en su articulo titulado “Proceso metodologico
del modelo de educacion intercultural bilingue en el Ecuador”, sefalan que la
Educacién Intercultural Bilingie (EIB) en Latinoamérica ha surgido como
respuesta a las demandas de los pueblos indigenas frente a proyectos
educativos homogeneizadores. En Ecuador, la EIB se inicia en 1940 con las
primeras iniciativas de alfabetizaciéon indigena, destacando las escuelas
indigenas de Cayambe y el papel de Dolores Cacuango como precursora. La
creacion de diversas instituciones y programas ha fortalecido la educacion de

los pueblos indigenas y el uso de lenguas maternas.

52



El desarrollo de la EIB en Ecuador ha atravesado tres etapas:

e Bilinguismo de transicion: Iniciado en México en los afios 30,

permitio el uso de lenguas maternas en la educacion.

¢ Bilinglismo de mantenimiento: Surgido en los afos 70, enfatizo la

relacion entre lengua y cultura en el curriculo escolar.

e Educacion intercultural bilinglie: Establecida como politica
publica en las  constituciones de varios paises

latinoamericanos, incluyendo Ecuador.

La Educaciéon Intercultural Bilingle en Ecuador busca promover el
dialogo de saberes mediante la aplicacion de un modelo que toma como
bases curriculares a la persona, la familia, la comunidad, lo pedagdgico, lo

territorial, lo filosofico y lo antropoldgico (Quichimbo et at, 2023, p. 179).

La Direccion Indigena de Educacion Intercultural Bilingue (DINEIB)
del Ecuador, creada en 1998, marcé un hito significativo al formar y
capacitar docentes y proveer recursos pedagogicos. En 2018, la Secretaria de
Educacion Intercultural Bilingle y la Etnoeducacién (SEIBE) fue creada como

parte del Ministerio de Educacion.

El Modelo de Educacion Intercultural Bilingie (MOSEIB) oficializado
en 1993 y reconocido en el sistema nacional ecuatoriano en 2013,
establece los principios, politicas, objetivos, estrategias y bases
curriculares de la EIB. Su objetivo es promover el dialogo de saberes, la
interculturalidad y la diversidad mediante un enfoque cualitativo con técnicas

etnograficas como la observacion y entrevistas semiestructuradas.

Los resultados de esta investigacion destacaron la importancia de
los ambientes de aprendizaje interculturales y la construccion del
conocimiento de los estudiantes a partir de saberes locales y ancestrales

de manera contextualizada. Se subraya la necesidad de una correcta
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gestion de los principios y estrategias del MOSEIB para contribuir a la

politica estatal de interculturalidad.

En conclusion, el estudio resalta la relevancia de una correcta
implementacién del MOSEIB para fortalecer la EIB en Ecuador. Ademas,
sefala la necesidad de una mayor capacitacion para los docentes en el

manejo y comprension de los principios de la EIB.
Educacién Intercultural Bilingiie en el Ecuador

A partir del estudio titulado "Educacion Intercultural Bilingie en el
Ecuador" de Marcelo Bastidas Jiménez se explora la situacion y necesidades
del sistema de educacion intercultural bilingtie (EIB) en Ecuador. El EIB es
un modelo educativo garantizado por la Constituciéon ecuatoriana y la Ley
Organica de Educacion Intercultural Bilingue, destinado a atender a los 35
pueblos y nacionalidades indigenas del pais. La investigacion se centra en
la carrera de Licenciatura en Educacion Intercultural Bilingle ofrecida por la
Universidad Politécnica Salesiana (UPS) y busca determinar la demanda

social de esta carrera.

La interculturalidad puede describirse de dos maneras, la primera,
cuando hace referencia a la comunicacion de dos personas o grupos de
personas que se perciben culturalmente distintos; la segunda, cuando se
pone de manifiesto la interaccidon entre dos culturas distintas (Trujillo, 2005,
p. 181).

La interculturalidad puede describirse como la comunicacion entre
personas o grupos culturalmente distintos y la interaccion entre culturas
diversas. Walsh, por su parte, identifica tres perspectivas de Ila
interculturalidad: relacional, funcional y critica (Viafa, Tapia, & Walsh,
2010). En el contexto ecuatoriano, la educacion intercultural bilingte ha
sido una demanda histérica de los pueblos indigenas, buscando reconocer

y respetar sus particularidades culturales y linguisticas (Vélez, 2006).
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La creacion del sistema de educacion intercultural fue declarada
prioritaria por el gobierno, resultando en la Ley Organica de Educacion
Intercultural en 2011 (Presidencia de la Republica del Ecuador, 2011, p.
182).

La Constitucion de Ecuador de 2008 reconoce el caracter
intercultural y plurinacional del pais (Asamblea Constituyente, 2008).
Ecuador alberga 17 nacionalidades y 18 pueblos indigenas, cada uno con
su propio territorio, costumbres y dialectos. La educacion proporcionada a
estas comunidades ha sido tradicionalmente homogénea, sin considerar
sus particularidades culturales, lo que ha generado exclusién y racismo
(Cabaluz, 2017). La creacion del sistema de EIB fue declarada prioritaria
por el gobierno, resultando en la Ley Organica de Educacioén Intercultural
(Presidencia de la Republica del Ecuador, 2011), estableciendo asi un
modelo educativo propio denominado MOSEIB (Ministerio de Educacion
del Ecuador, 2011).

Los hallazgos de esta investigacion indican una presencia actual de
0,65 profesionales de EIB por institucién, con una necesidad promedio de
1,85, lo que proyecta una demanda de 3.315 profesionales en los proximos
tres afnos. Las cualidades esenciales identificadas para estos profesionales
incluyen ética, profesionalismo, trabajo en equipo y dominio de la lengua
nativa. Ademas, los funcionarios estatales reconocieron las deficiencias del
sistema actual pero también sefalaron una tendencia hacia su

fortalecimiento.

El estudio concluye que existe una demanda significativa para la
carrera de Licenciatura en Educacion Intercultural Bilingue. A pesar de las
deficiencias actuales del sistema educativo, hay una tendencia hacia su
mejora, subrayando la importancia de formar profesionales capacitados en
educacion intercultural bilingie para atender las necesidades de las

diversas comunidades indigenas en Ecuador.
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Historia y evolucion de la carrera de Educacion Intercultural Bilingiie

(EIB) en la Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador.

El articulo examina la historia y evolucion de la carrera de Educacion
Intercultural Bilingle (EIB) en la Universidad Politécnica Salesiana del
Ecuador. El enfoque central es el compromiso ético de la investigacion de
la propia practica y como esta ha contribuido al desarrollo académico y a la

formacion de profesionales indigenas.

A finales de la década de 1980, el movimiento indigena en Ecuador
logr6 importantes avances en la educaciéon, salud y tierra. La
institucionalizacién de la educacion intercultural bilingle condujo a la
creacion de la direccion nacional de educacion intercultural bilingue y el
curriculo MOSEIB en 1994, estableciendo un sistema educativo paralelo al

nacional.

En este contexto, surgio la carrera de EIB en la provincia de Cotopaxi,
donde ya existia un sistema de escuelas indigenas apoyado por misioneros
salesianos. Este programa académico fue disefiado para profesionalizar a los
educadores comunitarios, incorporando temas sociopoliticos, antropoldgicos,

linguisticos, curriculares y didacticos.

El estudio destaca varios ejes y lineas de accion del primer disefio
curricular de la EIB, orientados hacia la liberacion de condicionamientos
externos e internos, la autovaloracion, el sostenimiento de redes y vida
comunitaria, la movilidad social, y la integracion de saberes indigenas y
conocimientos occidentales. Se enfatiza la importancia de la educaciéon como
herramienta de liberacion y autovaloracion: "La educacién debe propiciar la
liberacion de todos los condicionamientos externos e internos que nos
enajenan para lograr ser idénticos, ser uno mismo, ser duefio de uno mismo"
(UPS-SGU, 1995, p. 103).

El articulo concluye que la investigacion de la propia practica ha sido
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fundamental para la formacién de profesionales indigenas y la mejora
continua del proyecto educativo de la EIB. La retroalimentacion y la reflexién
ética de la academia son esenciales para el desarrollo y la pertinencia de la

educacion intercultural bilingie en Ecuador.

Metodologias descolonizadoras de investigacion intercultural y

plurilingtie en Bolivia”

El articulo, escrito por Libertad Pinto Rodriguez, Nazareth Cortez
Canchari, Daniel Guzman Paco y Felipe Curivil Bravo, aborda la necesidad
de reflexionar sobre las metodologias de investigacién desde la perspectiva de los
pueblos indigenas en Bolivia. Propone desmarcarse de las metodologias
coloniales tradicionales y adoptar enfoques que dialoguen con los sistemas de
conocimientos indigenas. El objetivo es contribuir a la construcciéon de
modelos de investigacion educativa socio comunitarios, integrando tanto el

conocimiento indigena como el cientifico.

La Educacién Intercultural Bilingue (EIB) en Bolivia tiene
caracteristicas unicas que la diferencian de otras experiencias en América
Latina. Se ha desarrollado desde los movimientos populares e indigenas,
siendo adoptada posteriormente por el Estado como politica publica y
constitucional. En este contexto, el tratamiento epistemoldgico ha evolucionado,

siendo mas profundo con la Ley Educativa Avelino Sifiani y Elizardo Pérez.

El articulo presenta cuatro experiencias que han contribuido al

desarrollo de metodologias descolonizadoras:
e Taller de Historia Oral Andina (Comunidad THOA)

e Programa de Formacion en Educacion Intercultural Bilingue
para los Paises Andinos (PROEIB Andes)

e Agroecologia Universidad Cochabamba (Agruco)

e Consejos Educativos de Pueblos Originarios (Cepos)
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Estas iniciativas se centran en el didlogo con los sistemas de
conocimientos indigenas y ofrecen una perspectiva critica al modelo educativo

socio comunitario productivo en Bolivia.

Se destaca la relevancia del pluralismo epistemolégico en la
investigacion educativa. La globalizacion y el uso de tecnologias de la
informacion han promovido una vision reduccionista del conocimiento,
privilegiando el conocimiento cientifico eurocéntrico. Sin embargo, los autores
argumentan que es crucial reconocer y valorizar otros tipos de conocimientos,
como los sistemas de conocimientos indigenas. Las epistemologias del sur no
son otra cosa sino este reclamo de la validez de otros conocimientos, mas alla

del conocimiento cientifico eurocéntrico (De Sousa, 2012).

El articulo concluye que las metodologias descolonizadoras ofrecen
valiosas herramientas para la investigacion educativa, permitiendo una
complementariedad entre los conocimientos indigenas vy cientificos
occidentales. Estas metodologias promueven la justicia cognitiva y la equidad

en la produccion y gestion del conocimiento.
EIB en Chile: el desafio de una educadora tradicional

Las autoras Tatiana Aguayo, Sylvia Contreras-Salinas y Cornelia
Giebeleren su articulo aborda los desafios y experiencias de una educadora
tradicional en el contexto de la Educacion Intercultural Bilingie (EIB) en
Chile. Se destaca como la politica educativa intercultural en Chile continua
arraigada en un enfoque funcional y asimilacionista, donde Ila
interculturalidad se desarrolla sin realmente cuestionar las estructuras de

poder y las practicas educativas dominantes.

El texto subraya la importancia de una EIB que realmente respete y
promueva las culturas indigenas, en lugar de simplemente incluir elementos
culturales de manera superficial. Se discuten los obstaculos y resistencias que
enfrentan los educadores tradicionales, asi como las estrategias que
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utiizan para mantener vivas sus lenguas y culturas en un sistema

educativo que tiende a marginalizarlos.

El reconocimiento de la poblacion indigena en la politica educativa
intercultural sigue enraizado en un enfoque funcional y asimilacionista,
donde la educacion intercultural se desarrolla sin tocar las estructuras de

poder y las practicas educativas dominantes (Aguayo et al., 2022, p. 1).

Se reconoce que es fundamental que la EIB no se limite a una
incorporacion superficial de elementos culturales, sino que promueva un
verdadero dialogo intercultural y la valorizacion de las lenguas y saberes

ancestrales (Aguayo et al., 2022, p. 3).
Estudios previos sobre la EIB en el Peru
Hacia una Educacién Intercultural Bilingiie sentipensante

El articulo de Canaza-Choque y Huanca-Arohuanca aborda Ila
necesidad de una Educacion Intercultural Bilingte (EIB) en Peru, dentro de
un contexto de diversidad cultural y cambio climatico. La investigacion se
enmarca en un paradigma cualitativo de revision tedrica, y sostiene que es
imperativo fortalecer una EIB que integre los saberes y sentires de los pueblos
originarios en un pais caracterizado por su desigualdad socioecondémica y

exclusion.

Peru alberga una vasta diversidad etno-linguistica con 47 lenguas
indigenas, destacandose las regiones de Loreto, Cusco, Apurimac,
Huancavelica, Ayacucho, y Puno como las mas representativas en términos

de hablantes de lenguas originarias.

La Constitucion Politica de 1993 reconoce la pluralidad étnica y
cultural, y declara todas las lenguas indigenas como oficiales. Ademas, la
Ley de Lenguas N° 29735 y la Ley de Derecho a la Consulta Previa

(29785) buscan proteger los derechos de las comunidades indigenas,
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promoviendo una educacion intercultural y luchando contra Ia
discriminacion.

Dentro de los principales problemas y desafios que tiene la EIB se
encuentran la desigualdad y exclusion pues a pesar de los avances legales,
persiste una discriminacion sistémica en Peru que se refleja en la
marginalizacion de los pueblos indigenas. Segun el Ministerio de Cultura
(2018), mas de la mitad de los peruanos no comprenden plenamente el
concepto de "diversidad cultural" y muchos experimentan discriminacion en

diversas instituciones publicas y privadas.

Canaza-Choque y Huanca-Arohuanca (2018) sefalan que en “el
Peru, existe una discriminacion sistémica que termina por institucionalizar el

racismo en diferentes sectores de la administracion publica/privada” (p. 517).

La implementacion de la EIB enfrenta numerosos desafios,
incluyendo la necesidad de un enfoque educativo que no solo reconozca,
sino que también valore y promueva las culturas y lenguas indigenas. Los
autores abogan por una EIB "sentipensante", que combine el conocimiento
y la sensibilidad cultural para construir un proyecto educativo inclusivo y

sostenible.

El concepto de "sentipensar" implica una fusion de sentimiento y
pensamiento, promoviendo una educacion que conecte a los estudiantes con
su herencia cultural y su entorno natural. Este enfoque es fundamental para
ensefiar a los nifios andino-amazénicos a conocer y amar la tierra,

fomentando una relacion respetuosa y sostenible con el medio ambiente.

La propuesta educativa busca integrar los conocimientos tradicionales
de las comunidades indigenas con el curriculo formal, promoviendo un didlogo
de saberes que enriquezca la experiencia educativa de los estudiantes y

fortalezca su identidad cultural.

Los autores concluyen que, para lograr una EIB efectiva en Peru, es
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crucial implementar politicas que reconozcan y valoren la diversidad
cultural y linguistica del pais. La EIB sentipensante se presenta como una
solucion viable para enfrentar los desafios de la exclusién y la desigualdad,
promoviendo una educacion inclusiva que respete y celebre la rica herencia

cultural de Peru.

Importancia de la Educacion Emocional en los Estudiantes del

Programa de Educacion Intercultural Bilingiie

La educacion emocional se desarrolla desde la infancia hasta la
adultez, influenciando las relaciones intrapersonales e interpersonales a
través del hogar, las actividades laborales, las instituciones educativas y el
entorno social. Con la globalizacion y el avance tecnoldgico, se han
intensificado los problemas sociales, econdmicos, culturales, psicologicos y

familiares, afectando las emociones y el bienestar general.

Segun Goleman (1997), la inteligencia emocional implica la
capacidad de reconocer y manejar las propias emociones y las de los
demas, lo cual es esencial en el ambito académico y profesional (Azurin
Castillo et al., 2022, p. 295).

El estudio tuvo como objetivo determinar la importancia de Ia
educaciéon emocional en los estudiantes del Programa de Educacion
Intercultural Bilingue de la Universidad Nacional de Educaciéon Enrique

Guzman y Valle.

"Los estudiantes de educacion intercultural bilingie presentan
carencias y falta de conciencia para manejar sus emociones y expresar sus
relaciones interpersonales, lo cual dificulta su desempefio académico."
(Azurin Castillo et al., 2022, p. 295).

Los resultados indican que los estudiantes de educacion intercultural
bilingle presentan carencias y falta de conciencia para manejar sus

emociones y expresar sus relaciones interpersonales, lo cual dificulta su
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desempeno académico. Esto se debe a varios factores, incluidos los
cambios en las estructuras familiares y sociales provocados por la
globalizacion y el neoliberalismo, que han desintegrado la unidad familiar y
las relaciones de vecindad, aumentando el estrés y las emociones

negativas.

La educacion emocional es crucial para el desarrollo integral de los
estudiantes, ya que ayuda a regular las emociones y mejorar las relaciones
interpersonales. Segun Goleman (1997), la inteligencia emocional implica la
capacidad de reconocer y manejar las propias emociones y las de los

demas, lo cual es esencial en el ambito académico y profesional.

"La educacion emocional se desarrolla desde la infancia hasta la
adultez, influenciando las relaciones intrapersonales e interpersonales a
través del hogar, las actividades laborales, las instituciones educativas y el
entorno social." (Azurin Castillo, Caballero Enriquez, Victorio Echavarria, &
Mendoza Urbina, 2022, p. 294).

La investigacion concluye que es fundamental integrar la educacién
emocional en el curriculo del Programa de Educacion Intercultural Bilingue
para mejorar el bienestar y el desempefo académico de los estudiantes.
Se recomienda promover programas Yy actividades que fortalezcan la

conciencia y regulaciéon emocional, asi como la autonomia personal.

Educacion intercultural bilingiie en la revitalizaciéon de la lengua

indigena: Caso Neri Mamani.

El articulo examina la trayectoria de Neri Mamani, una educadora
indigena bilingue quechua hablante, a través de sus experiencias en
comunidades rurales de la sierra sur del Peru, su desarrollo como maestra,
educadora de maestros, investigadora y defensora de la identidad indigena.
La autora, Nancy H. Hornberger, utiliza datos etnograficos recolectados

durante su investigacion en el Programa de Formacion en Educacion
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Intercultural Bilinglie para los Paises Andinos (PROEIB Andes) en 2005, y
una entrevista de cuatro horas con Neri Mamani, para analizar como la
autorreflexion y el reconocimiento de recursos linguisticos y culturales han
permitido a Neri y sus compafieros co-construir una identidad indigena que

desafia las desigualdades sociales en los Andes.

Hornberger detalla su extensa experiencia en los Andes, que comenzd
en 1982-1983 con su investigacion doctoral en Puno, donde comparé el uso
del quechua en comunidades con y sin el Proyecto Experimental de Educacion
Bilingie (PEEB). La autora enfatiza el impacto de la oficializacion del
quechua en 1975 y su influencia en su interés por la educacion bilingue y la
revitalizacion linguistica. En su estancia en PROEIB Andes, Hornberger
colabord con maestros y estudiantes, incluyendo a Neri Mamani, cuya historia

y compromiso inspiraron este estudio.

Neri Mamani creci6 en la sierra meridional de Peru, dividiendo su tiempo
entre Sicuani y la comunidad rural de Callalli. Su infancia estuvo marcada
por la dicotomia entre el entorno urbano y el rural, el uso del espanol y el
quechua, y la vestimenta occidental e indigena. Estas experiencias formaron

una identidad fragmentada que evoluciond con el tiempo.

A lo largo de su carrera, Neri pasé de ser una nifa que desconocia su
identidad indigena a una educadora consciente y activa en la defensa del
quechua y las practicas culturales indigenas. Su narrativa refleja la
complejidad de mantener la identidad indigena en contextos cambiantes y

su esfuerzo por integrar estas identidades en su practica profesional.

Hornberger argumenta que el reconocimiento y la valorizacion de los
recursos linguisticos y culturales en la practica profesional de Neri y sus
comparferos les ha permitido co-construir una identidad indigena que
cuestiona las desigualdades sociales. Este proceso ha sido facilitado por la

movilidad y la flexibilidad en el uso del quechua en diversos contextos, lo
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que refleja una politica linglistica personal que promueve la revitalizaciéon

de la lengua y la cultura indigenas.

Neri Mamani ejemplifica como la educacion intercultural bilingue
puede servir como herramienta para la reivindicacion y fortalecimiento de
las identidades indigenas. Su trayectoria destaca la importancia de una
educacion que respete y promueva la diversidad cultural y linguistica,
desafiando las estructuras sociales que perpetuan la marginalizacion de

las lenguas y culturas indigenas.

El estudio de Hornberger sobre Neri Mamani ilustra el potencial
transformador de la educacién intercultural bilingie. Al documentar y
analizar la vida y las experiencias de Neri, la autora ofrece una vision
profunda de cémo la educacion puede ser un medio para la revitalizaciéon
linguistica y la construccion de identidades indigenas resilientes. Este trabajo
subraya la importancia de apoyar a los educadores indigenas en su labor y
de reconocer el valor de sus conocimientos y experiencias en la lucha

contra las desigualdades sociales.

Origen y perspectivas de las politicas de la Educacion Intercultural

Bilingiie en el Peru

El articulo "Origen y perspectivas de las politicas de la Educacion
Intercultural Bilingue en el Peru: utopia hacia una EIB de calidad" examina
el desarrollo y las perspectivas de las politicas de Educacion Intercultural
Bilingue (EIB) en el Peru. El autor, David Ruelas Vargas, destaca que el
Peru es un pais pluriétnico, multicultural y plurilingie, con una gran
diversidad de lenguas originarias, especialmente en las regiones andina y
amazonica. Esta diversidad linguistica y cultural presenta desafios Unicos para

la implementacién de una educacién intercultural bilingte efectiva.

El objetivo principal de la investigacion es analizar el origen y el
desarrollo de las politicas de EIB en Peru, y cdmo estas buscan atender a
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los pueblos originarios como una medida pedagodgica compensatoria ante
la castellanizacion impuesta en las escuelas. El articulo
sefala que historicamente, la castellanizacion ha generado dificultades en

el aprendizaje de los nifios de pueblos indigenas.

El método utilizado en este estudio es historico y se basa en la técnica
de analisis e interpretacion de documentos histéricos de fuentes primarias y
secundarias. La estrategia de recoleccion de informacion incluye el analisis

de textos, articulos, archivos y revistas.

El articulo explora cédmo las politicas de EIB han evolucionado desde
mediados del siglo XX, cuando el Estado peruano comenzd a reconocer la
necesidad de un sistema educativo que incluyera las lenguas indigenas. La
implementaciéon de estas politicas ha sido influenciada por la globalizacion y
las organizaciones transnacionales como el Fondo Monetario Internacional,
el Banco Mundial y el Banco Interamericano de Desarrollo. Estas
influencias han tenido tanto impactos positivos como negativos en la

educacion de los pueblos indigenas.

"Las politicas de educacion bilingue de los siglos XX y XXI| han
estado mediadas por la globalizacion y los organismos transnacionales
como el Fondo Monetario Internacional, Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desarrollo - Washington, los pueblos indigenas no estan
libres de su influencia" (Ruelas, 2021, p. 206).

A pesar de los avances en la implementacién de politicas de EIB, la
educacion bilingue de calidad para los pueblos originarios sigue siendo una
utopia. Las lenguas originarias son vistas como poseedoras de conocimientos
y saberes, y su inclusiobn en el sistema educativo es crucial para un
aprendizaje significativo. Sin embargo, la realidad muestra que las politicas
actuales aun no logran plenamente los objetivos de una educacion

intercultural bilingue de calidad.
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El articulo concluye que la educacion bilingue de calidad para los
pueblos originarios en Peru sigue siendo un objetivo por alcanzar. Las
politicas de EIB deben continuar evolucionando y adaptandose a las
necesidades especificas de las comunidades indigenas, reconociendo la

riqueza cultural y linguistica del pais.

Investigacion Descolonizadora y Ensefianza en la Formacién Superior

en Educacioén Intercultural Bilingiie en el Peru

El articulo aborda los desafios de ensefar investigacion en
programas de formacion en Educacion Intercultural Bilingue (EIB) en el
Peru, enmarcados en paradigmas positivistas y discursos académicos
monolinglies en castellano. Se exploran experiencias de ensenanza de la

investigacion entre 2016 y 2019 en una universidad privada en Lima.

El desafio de formar a jovenes de pueblos originarios como educadores
interculturales y bilingles en el contexto de la educacidon superior implica
enfrentar una tradicion positivista y colonizadora que ha relegado vy
deslegitimado diversas formas de conocimiento. La universidad peruana,
histéricamente, no ha reflejado la diversidad linguistica y cultural del pais,
limitando la participacion de los miembros de pueblos originarios. El articulo
presenta la experiencia de un programa de formacion en EIB que busca
desarrollar un perfil investigativo respetando las légicas y estrategias de
pensamiento de estos jovenes, con el fin de formar docentes interculturales y

bilingtes.

El articulo se basa en la necesidad de reconocer diferentes
epistemologias y formas de conocimiento, contrastando con la prevalencia
de paradigmas positivistas y metodologias cuantitativas en la educacion
superior. La nocion de interculturalidad descolonizadora se presenta como
un enfoque crucial para legitimar saberes y practicas comunicativas de los

pueblos originarios.
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"Historicamente, la universidad como institucion de educacidn superior
ha relegado y deslegitimado a las diferentes formas de conocer y a los
diferentes conocimientos. Con esto, ha posicionado como referentes
unicos, legitimos y privilegiados a los paradigmas positivistas,
metodologias cuantitativas y el discurso académico monolingue en

castellano" (Kvietok, MacKee y Guzman, 2022).

El estudio se fundamenta en reflexiones auto - etnograficas, testimonios
de estudiantes recogidos en entrevistas a profundidad y analisis de mas de 30
trabajos de tesis. Se investiga como se ha desarrollado una pedagogia
descolonizadora de la investigacion para empoderar a jovenes investigadores

desde su practica educativa y cultural.

Los resultados destacan la diversidad de identidades, epistemologias y
practicas comunicativas involucradas en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la investigacidon. Se concluye que las pedagogias descolonizadoras buscan
reivindicar saberes y practicas de los pueblos originarios, asi como fomentar
una apropiacion critica de otras tradiciones culturales para comprender y

transformar la realidad educativa.

El articulo enfatiza que la formacioén inicial en EIB debe ser vista
como un proceso inclusivo y transformador, orientado a la justicia social. La
educacion superior debe adoptar enfoques descolonizadores para validar vy
promover los conocimientos y practicas de los pueblos originarios en la

investigacion educativa.

Kvietok, MacKee y Guzman (2022) concluyen que las pedagogias
descolonizadoras en el campo de la investigacion buscan reivindicar y reafirmar
los saberes, identidades, practicas comunicativas y maneras de relacionarse de
los pueblos originarios, asi como la apropiacién critica y reflexiva de los aportes de
otras tradiciones culturales por parte de los estudiantes-investigadores, con el fin

de comprender y transformar la realidad educativa (p. 113).
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Por lo tanto, el articulo aborda el desafio de ensefnar investigacion en
programas universitarios de Educacion Intercultural Bilingue (EIB) en Peru,
dominados por paradigmas positivistas y metodologias cuantitativas, y
propone una pedagogia descolonizadora. El estudio sistematiza una
experiencia de ensefanza de la investigacibn en un programa de
formacion en EIB de una universidad privada de Lima entre 2016 y 2019. A
través de reflexiones autoetnograficas, entrevistas en profundidad con
estudiantes y el analisis de mas de 30 tesis, se exploran dos preguntas
principales: como se construye una pedagogia descolonizadora de la
investigacion y cuales son las experiencias y reflexiones de los estudiantes
egresados. Los hallazgos revelan diversas identidades, epistemologias y
practicas comunicativas que constituyen el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la investigacion. Se concluye que las pedagogias
descolonizadoras buscan reivindicar los saberes y practicas de los pueblos
originarios, asi como promover una apropiacion critica de otras tradiciones

culturales para comprender y transformar la realidad educativa.
Politicas de la Educacion Intercultural Bilingiie en el Peru

Ruelas (2021) en su articulo explora el origen y las perspectivas de
las politicas de Educacion Intercultural Bilingte (EIB) en Perd, un pais
caracterizado por su diversidad pluriétnica, multicultural y plurilingtie. Se
analiza cédmo estas politicas buscan compensar los efectos negativos de la
castellanizacion en las escuelas, que histéricamente han dificultado el

aprendizaje de nifios indigenas.

El autor sefala que historicamente, la costa también tuvo una gran
diversidad cultural que aun hoy se mantiene viva en algunas zonas de la

franja costera.

El estudio se fundamenta en el analisis historico de documentos

primarios y secundarios, y se enfoca en la implementacion y desarrollo de
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las politicas EIB en el sistema educativo peruano. Los hallazgos subrayan
la influencia de la globalizacién y de organismos transnacionales en la
educacion bilingue de los siglos XX y XXI, y concluyen que, a pesar de los
avances, una educacion bilingue de calidad para los pueblos originarios

sigue siendo una utopia.

Perd es un pais con una vasta diversidad étnica, social, cultural y
bioldgica, manifestada en la coexistencia de diversos pueblos andinos,
amazonicos y costenos. A pesar de esta riqueza cultural, las politicas
educativas del pais han tendido a favorecer la castellanizacion,
deslegitimando las lenguas y conocimientos indigenas. El articulo aborda el
contexto histérico y los desafios contemporaneos de la EIB, destacando la
necesidad de politicas que reconozcan y valoren la diversidad linguistica y

cultural del pais.
Aproximacion teérica a la Educacion Intercultural Bilinglie

Segun lo ya leido, podemos entender a la EIB como un enfoque
educativo que respeta y promueve las lenguas y culturas indigenas,
reconociendo la diversidad cultural y linguistica como esenciales para una
sociedad justa e inclusiva. Este modelo educativo busca no solo ensefar en
la lengua materna o también conocida como lengua originaria, sino también

fomentar el respeto mutuo entre diferentes culturas.

La Direccion General de Educacion Indigena Intercultural y Bilingle
de México destaca que la EIB tiene como objetivo garantizar una educacion
con pertinencia cultural y linguistica, promoviendo la valoracién de las
cosmovisiones y lenguas indigenas. Este enfoque se implementa en todos los
niveles y modalidades de la educacion basica, con la colaboracion de
diversas entidades educativas para asegurar la inclusiéon y equidad en la

educacién de las poblaciones indigenas (UNICEF, 2024).

A esto podemos agregar que, en un informe de la CEPAL sobre
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politicas de educacion intercultural bilingle en América Latina, se
menciona que la EIB es fundamental para la preservaciéon de las lenguas y
culturas indigenas. El documento sefala que "la educacion intercultural
bilingle es una respuesta a la necesidad de reconocer y valorar la
diversidad cultural y linguistica, contribuyendo al desarrollo integral de los
pueblos indigenas y a la construccion de sociedades mas inclusivas"
(Corbetta et al., 2018).

De este modo se precisa entonces que la Educacion Intercultural
Bilingie (EIB) es una modalidad educativa que busca garantizar el derecho
de los pueblos indigenas a recibir una educacién que respete y promueva su
lengua y cultura. Este enfoque educativo se basa en el reconocimiento y la
valoracion de la diversidad cultural y linguistica como elementos esenciales
para la construccion de una sociedad mas justa e inclusiva. La EIB no solo
pretende ensefar a los estudiantes en su lengua materna, sino también

promover el conocimiento y el respeto mutuo entre diferentes culturas.

Roquebert (2018) resalta -el caso de Panama- la importancia de la
EIB para el derecho de las comunidades indigenas a una educaciéon que
preserve y respete su identidad cultural. Segun la Ley 34 de 1995, "la
educacion es un derecho y un deber de todas las personas humanas, sin
distingo de edad, etnia, sexo, religion, posicion econdmica, social o ideas
politicas", subrayando la importancia de un enfoque intercultural para la

educacioén de los pueblos indigenas.

La legislacion del pais centroamericano indica establece que Ia
educacion es un derecho y un deber de todas las personas humanas, y se
fundamenta en el derecho de las comunidades indigenas a preservar,

desarrollar y respetar su identidad y patrimonio cultural.

Para contextualizar nuestra aproximacion tedrica a la Educaciéon

Intercultural Bilingte (EIB) desde una mirada en el Peru, es fundamental

70



referirse a la legislacién y a la literatura especializada en este campo. Segun
UNICEF, "la EIB ha sido asumida como una politica publica priorizada en
Peru, estableciéndose metas, presupuesto y medidas concretas para su
implementacion" (UNICEF, 2015). Este enfoque educativo se enmarca en un
sistema que gestiona un registro de lenguas originarias, docentes bilingues, e
instituciones educativas que requieren la EIB, promoviendo la participacion

de la comunidad y diversas organizaciones en su desarrollo.

La Constitucion Politica del Peri de 1993 establece en su Articulo 2,
Inciso 19, el reconocimiento y la proteccion de la diversidad étnica y
cultural del pais, mientras que el Articulo 48 reconoce todas las lenguas
como oficiales. Este marco legal fue complementado por la Ley de Lenguas N°
29735 de 2011, que garantiza el derecho a una Educacion Intercultural
Bilingle y la alfabetizacion intercultural, promoviendo medidas contra la
discriminacion de personas que hablan lenguas originarias (Observatorio

de la Educacion Peruana, 2020).

Ademas, se destaca que la implementacion de la EIB en Peru no solo
busca la ensefianza en la lengua materna de los estudiantes, sino también
la integracion de valores y saberes de las distintas culturas. Este enfoque
se basa en una concepcidén de la interculturalidad como principio rector de
todo el sistema educativo peruano, lo cual se refleja en programas especificos
como el Programa de Formacion de Maestros Bilingues de la Amazonia
Peruana (FORMABIAP), que promueve la autonomia y el desarrollo
sostenible de las comunidades indigenas (Trapnell, Calderéon y Flores,
2008).

Fundamentos Teoéricos de la EIB

Un fundamento tedrico es una base conceptual que sustenta un estudio,
proyecto o intervencién, integrando teorias, conceptos y conocimientos previos

que explican y respaldan la investigaciéon o practica educativa. Este marco
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tedrico es esencial para dar coherencia y respaldo académico a cualquier
estudio, proporcionando un contexto que orienta el disefio metodologico y la

interpretacién de los resultados.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el fundamento
tedrico "constituye una guia que fundamenta y orienta la investigacion,
vinculando las teorias previas con el planteamiento del problema y las
hipotesis del estudio” (p. 61). En este sentido, el fundamento tedrico actua
como un enlace entre los conocimientos existentes y la nueva investigacion,
asegurando que el estudio esté alineado con el campo de conocimiento en

el que se inscribe.

Por otro lado, Sampieri, Collado y Lucio (2014) destacan que "el marco
tedrico no solo proporciona un soporte a las hipétesis o supuestos de la
investigacion, sino que también establece los limites y el alcance de esta,
ayudando a identificar las variables y las relaciones entre ellas" (p. 87). Este
aspecto es crucial para delimitar el alcance de la investigacion y asegurar que

los resultados sean interpretados dentro de un contexto adecuado.

A continuacion, se veran algunas nociones teéricas que sirvan de
fundamentos tedricos para precisar el entendimiento de la EIB. Habiendo
precisado en el capitulo anterior algunas nociones sobre educacion, y ahora
sobre educacion Intercultural bilingle, nos restara abordar el tema de la
investigacion a fin de poder esbozar una propuesta de investigacién adecuada

a la educacién bilingue intercultural.
La Interculturalidad y su relacién con la educacion

La interculturalidad, en el contexto educativo, se refiere a la
interacciéon equitativa y respetuosa entre diferentes culturas, promoviendo
el entendimiento mutuo y la convivencia armonica. Esta relacién es
fundamental para la Educacién Intercultural Bilingte (EIB), ya que busca no

solo la preservacion de las lenguas y culturas originarias, sino también el
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enriquecimiento cultural a través del dialogo intercultural.

En el contexto educativo, la interculturalidad implica la integracion de
contenidos, pedagogias y practicas que reflejen y valoren la diversidad
cultural de los estudiantes. Segun Walsh (2008), "la interculturalidad critica
busca desmantelar las estructuras coloniales y promover una sociedad

equitativa" (p. 115).

Aguado y Malik (2006) sostienen que la interculturalidad en la
educacion no se limita a la ensenanza de contenidos multiculturales, sino
que implica un cambio profundo en la estructura y en la dinamica de las
instituciones educativas, orientado a la construccidén de una sociedad mas justa e
inclusiva" (p.23). Estos autores destacan que la interculturalidad debe
permear todos los aspectos del sistema educativo, desde el curriculo hasta
las practicas pedagdgicas y la gestion escolar, para garantizar una

verdadera inclusion y equidad.

En esta tematica, Bartolomé (2002) indica que la educacion
intercultural no solo se enfoca en la diversidad cultural como un recurso
educativo, sino que también promueve la critica y la reflexion sobre las
relaciones de poder y las desigualdades sociales" (p. 45). Este especialista
subraya que la educacion intercultural debe ir mas alla de la simple
coexistencia de culturas, promoviendo la justicia social y la transformacion

de las estructuras que perpetuan la discriminacion y la exclusion.

En réplica a estos autores, Walsh (2009) ensefa que la
interculturalidad critica implica la deconstruccion de las narrativas
dominantes y la creacidn de nuevos conocimientos que reconozcan y
valoren los saberes ancestrales y las practicas culturales de los pueblos
indigenas" (p. 67). Walsh argumenta que la interculturalidad en la educacion
debe fomentar un enfoque critico que desafie las hegemonias culturales y

promueva la valorizacion y revitalizacion de las culturas originarias.
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Bilingtiismo y multilingiiismo en contextos educativos

El bilingtismo y el multilinglismo en contextos educativos se refieren a
la capacidad de utilizar dos o mas lenguas en procesos de ensefianza-
aprendizaje, asi como a la implementaciéon de programas educativos que
fomenten el desarrollo de competencias linglisticas en multiples idiomas.
Estos enfoques no solo buscan promover el dominio de diversas lenguas, sino
también valorizar la diversidad cultural y linglistica de las comunidades

escolares.

Para Cummins (2000, p.38), el bilingliismo en el ambito educativo puede
tener beneficios cognitivos significativos, incluyendo una mayor flexibilidad
mental, habilidades metalinguisticas mejoradas y una mayor sensibilidad
intercultural". Este investigador argumenta que la educacion bilingue no solo
enriquece el repertorio linguistico de los estudiantes, sino que también
potencia sus capacidades cognitivas y sociales, contribuyendo al desarrollo

integral de los individuos.

Asi, el bilinglismo en la educacion se refiere a la ensefianza en dos
lenguas, mientras que el multilinguismo implica el uso de multiples lenguas
en el ambito educativo. La EIB aboga por el uso de la lengua materna de
los estudiantes como medio de instruccion, facilitando asi el aprendizaje y

fortaleciendo la identidad cultural.

Pedrero, Moreno y Moreno (2017) destacan que "el reconocimiento
de la diversidad linguistica es crucial para una educacién inclusiva y

equitativa" (p. 80).

Para Garcia (2009) el multilingiismo en la educacién es una practica
que refleja la realidad sociolinguistica de muchas comunidades alrededor del
mundo, y que debe ser incorporada en los sistemas educativos para promover
la equidad y la inclusién" (p. 51). Aqui destaca la importancia de reconocer y
valorar la diversidad linguistica en las escuelas, promoviendo politicas y
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practicas educativas que permitan a los estudiantes desarrollar sus

habilidades en multiples lenguas.

En complemento a lo expuesto, Baker (2011) explica que la educacion
bilingue debe ir mas alla de la simple ensefanza de dos lenguas, y debe
incluir un enfoque integrador que promueva el desarrollo de competencias
interculturales y el entendimiento mutuo entre comunidades linguisticas
diferentes" (p. 72). De este modo se enfatiza que la educacion bilingue
debe ser parte de una estrategia mas amplia de educacion intercultural,
que fomente el respeto y la convivencia pacifica entre diferentes grupos

culturales y linguisticos.
Analisis de Bilingliismo y Multilingliismo en Contextos Educativos

A la luz de los autores antes citados podemos entender que la
implementacion del bilinguismo y el multilinguismo en contextos educativos
implica la creacion de programas y politicas que reconozcan y valoren la
diversidad linguistica de los estudiantes. Estos programas no solo se centran
en la ensefanza de dos o mas lenguas, sino que también abordan aspectos

interculturales, promoviendo un enfoque inclusivo y equitativo.

El bilinglismo educativo permite a los estudiantes no solo
comunicarse en diferentes lenguas, sino también desarrollar una
comprension mas profunda de las culturas asociadas con esas lenguas.
Este enfoque contribuye a la formacién de individuos mas abiertos,
tolerantes y preparados para vivir en un mundo globalizado. Ademas,
estudios han demostrado que los estudiantes bilingies suelen tener ventajas
cognitivas sobre los monolingues, incluyendo una mayor capacidad de

resolucion de problemas y una mayor creatividad.

Por otro lado, el multilinglismo en la educacion refleja la complejidad
sociolinguistica de muchas comunidades contemporaneas. Integrar el

multilingtismo en la educacion implica reconocer que muchas sociedades son
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naturalmente multilingiies y que la escuela debe reflejar esta realidad. Este
enfoque promueve la equidad y la inclusién, asegurando que todos los
estudiantes, independientemente de su lengua materna, tengan acceso a una

educacion de calidad.

La educacién bilinglie y multiingie también enfrenta desafios
significativos, como la necesidad de formar docentes capacitados en
pedagogia bilingue y multiingle, el desarrollo de materiales educativos
adecuados y la creacion de politicas educativas que apoyen estos enfoques.
Sin embargo, los beneficios potenciales en términos de desarrollo
cognitivo, social y cultural de los estudiantes justifican los esfuerzos

necesarios para superar estos desafios.
Modelos y Enfoques de la EIB

Un modelo en el contexto de la Educacion Intercultural Bilingte (EIB) se
refiere a una estructura o esquema conceptual que guia la implementacion de
programas educativos especificos. Los modelos proporcionan un marco
detallado que define los componentes esenciales, las interrelaciones entre
estos componentes y las practicas pedagdgicas que deben ser seguidas para

alcanzar los objetivos educativos.

Segun Garcia (2009) un modelo educativo es un conjunto
sistematico y coherente de elementos organizados en torno a un propadsito
especifico que orienta las practicas pedagodgicas y administrativas en un
contexto educativo particular (p. 43). Como se puede apreciar, se destaca
que los modelos educativos proporcionan una guia practica para la
implementaciéon de programas, asegurando que todos los componentes del

sistema educativo trabajen de manera integrada y armoniosa.

Por otro lado, un enfoque en la EIB se refiere a una perspectiva o
postura tedrica que subyace a las practicas educativas y orienta la manera

en que se entiende y se aborda la educacion intercultural y bilingue. Los
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enfoques se centran en las ideas, principios y teorias que influyen en la

manera en que se disefan e implementan las estrategias educativas.

Nieto (2004) sefiala que un enfoque educativo es una postura tedrica
que orienta y fundamenta las decisiones pedagdgicas, proporcionando un
marco conceptual para interpretar y actuar en el proceso educativo. Es decir,
los enfoques educativos influyen en la manera en que los educadores
entienden la diversidad cultural y linguistica, y en como esta comprensién se

traduce en practicas pedagodgicas concretas (p.56).

La principal diferencia entre un modelo y un enfoque radica en su
nivel de concrecion y aplicacion. Los modelos son esquemas operativos que
especifican como debe llevarse a cabo la educacién intercultural bilingte en la
practica. Los modelos incluyen detalles sobre la organizaciéon del curriculo,
las metodologias de ensefanza, la evaluacion de los estudiantes, y la
formacion de los docentes. Los modelos son mas especificos y aplicables

directamente a la implementacion practica en las escuelas.

Los enfoques en cambio son mas amplios y tedricos, proporcionando la
base filosofica y conceptual que orienta la educacion intercultural bilingte. Los
enfoques influyen en las creencias y actitudes de los educadores y en
la interpretacion de la diversidad cultural y linguistica. Aunque no ofrecen
directrices detalladas para la implementacion, los enfoques son
fundamentales para definir los principios y valores que deben guiar los

modelos educativos.
Modelos de EIB en América Latina

En América Latina, la EIB ha sido implementada de diversas formas,
adaptandose a los contextos socioculturales especificos de cada pais. Por
ejemplo, en Bolivia, la EIB se ha centrado en la revitalizacién de lenguas
indigenas a través de programas educativos comunitarios. En México, el

modelo de EIB ha integrado aspectos culturales en el curriculo nacional,
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promoviendo la interculturalidad en todos los niveles educativos.
Modelo Andino-Amazdnico

Segun Garcia (2018), "el modelo Andino-Amazénico de EIB se
fundamenta en la cosmovision de los pueblos originarios, integrando el

conocimiento tradicional con los contenidos educativos formales" (p. 45).
Modelo Intercultural Critico

Machado y Martinez (2018) sostienen que "el enfoque critico de la EIB
busca transformar las estructuras educativas coloniales y promover la

autonomia cultural y linguistica de los pueblos indigenas" (p. 87).
Modelo Plurinacional:

Segun Lépez y Kuper, (2000) un modelo plurinacional de EIB
reconoce la diversidad cultural y linguistica como base para la construccién

de una sociedad justa e inclusiva.
Modelo de Interculturalidad Comunitaria:

Segun Lopez y Kuper, (2000) la EIB desde la perspectiva de la
interculturalidad comunitaria enfatiza |la participacion activa de las
comunidades en la planificacidon y ejecuciéon de los programas educativos (p.
112).

Modelo de Fortalecimiento Lingliistico:

Segun Gonzalez (2016), "el modelo de fortalecimiento linguistico en la
EIB se centra en la revitalizacion de las lenguas originarias como vehiculo

para el aprendizaje y la transmision de conocimientos" (p. 29).

Estas citas y referencias proporcionan un panorama de los diversos
modelos de Educacion Intercultural Bilingue que se aplican en América Latina,
destacando sus fundamentos tedricos y practicos segun autores

especializados en el tema. Pueden servir para que futuros investigadores de la
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educacion intercultural bilinglie asuman nuevos proyectos de investigacion.
Enfoques pedagogicos en la EIB

Los enfoques pedagdgicos en la EIB incluyen la educacién basada en
proyectos comunitarios, el uso de metodologias participativas y la
integracion de conocimientos tradicionales en el curriculo. Corbetta et al.
(2018) senalan que "la pedagogia intercultural debe ser contextualizada y

adaptada a las realidades locales" (p. 50).

Teniendo en cuenta la practica pedagogica de las diversas zonas
latinoamericanas donde se desarrolla la EIB, se puede apreciar que a nivel
de los enfoques pedagodgicos existe un riesgo. Este riesgo es el de
importar enfoques desarrollados en otros contextos socio-geograficos y en
otros tiempos, y asumirlos sin contextualizarlos a las zonas, situaciones,
personas, recursos, etc. Teniendo en cuenta este riesgo, podemos
mencionar los siguientes enfoques entre los mas utilizados y desarrollados

en la actual EIB.
Enfoque Constructivista:

Segun Bartolomé (2015), "el enfoque constructivista en la EIB
promueve el aprendizaje activo y significativo mediante la construcciéon de
conocimientos a partir de las experiencias y contextos culturales de los

estudiantes" (p. 55).
Enfoque Dialégico:

Para Ruelas Vargas (2021), el enfoque dialégico en la EIB enfatiza la
comunicacion intercultural y el didlogo como medios para el entendimiento y la

construccion de significados compartidos entre culturas diferentes (p. 73).
Enfoque Sociohistérico:

Segun Roquebert (2018) el enfoque sociohistérico en la EIB considera
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la historia y las estructuras sociales como determinantes en la formacion de

identidades culturales y en el desarrollo de practicas pedagodgicas inclusivas
(p- 92).

Enfoque Transcultural:

Machado y Martinez (2018) argumenta que "el enfoque transcultural
en la EIB busca trascender las fronteras culturales y linguisticas, promoviendo
la integracion de saberes locales con conocimientos globales para una

educacion mas amplia y diversa" (p. 108).
Enfoque Critico-Reflexivo:

De acuerdo con Giroux (2004), "el enfoque critico-reflexivo en la EIB
invita a los estudiantes a cuestionar las estructuras de poder y las
desigualdades sociales, promoviendo una educacion emancipadora vy

transformadora" (p. 81).

Estas citas y referencias ofrecen una vision amplia de los diversos
enfoques pedagodgicos contemporaneos utilizados en la Educaciéon
Intercultural Bilingle en América Latina, destacando sus fundamentos teéricos
y practicos segun expertos en el campo. Sin embargo, a este grupo podemos
agregar unos enfoques pedagogicos menos convencionales pero que también

son validos y se aplican en la Educacién Intercultural Bilingte (EIB).
Enfoque Holistico-Integral:

Segun Loépez (2016), "el enfoque holistico-integral en la EIB
reconoce la interrelacion entre aspectos emocionales, espirituales, fisicos y
cognitivos del individuo dentro de un marco cultural especifico, promoviendo

el desarrollo integral de la persona desde una perspectiva holistica" (p. 42).

Este enfoque integra aspectos emocionales, espirituales, fisicos y
cognitivos del individuo dentro de un marco cultural especifico. Se enfoca en el
desarrollo integral de la persona, reconociendo la interrelacion entre todos
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estos aspectos y cémo influyen en el aprendizaje y la ensefianza en

contextos interculturales.

Este autor ofrece una perspectiva que destaca la importancia de
considerar todos los aspectos de la persona dentro de su contexto cultural en
los programas de Educacion Intercultural Bilinglie, enfatizando el desarrollo

integral de los estudiantes indigenas.
Enfoque Ecopedagégico:

Este enfoque amplia la visiéon de la EIB incorporando la relaciéon
entre la cultura y el medio ambiente. Promueve el respeto y la valoracion
de la naturaleza y la biodiversidad como parte fundamental de la identidad
cultural de los pueblos indigenas. Busca una educacién que fomente la

sostenibilidad y el equilibrio ecoldgico.

Segun Suarez (2008), "el enfoque ecopedagdgico en la EIB propone
integrar la relacion armodnica entre la cultura y el medio ambiente, fomentando
la valoracién y el respeto por la naturaleza como parte esencial de la identidad

cultural de los pueblos indigenas" (p. 68).

Este autor aborda como el enfoque ecopedagdgico en la EIB no solo
fortalece la identidad cultural y linguistica de las comunidades indigenas, sino
que también promueve la sostenibilidad ambiental y el equilibrio ecolégico

como parte integral del proceso educativo.
Enfoque de Aprendizaje Servicio (APS):

Este enfoque combina el aprendizaje académico con el servicio
comunitario. En el contexto de la EIB, implica que los estudiantes no solo
adquieran conocimientos académicos y competencias linguisticas, sino que
también participen activamente en proyectos que beneficien a sus
comunidades, respetando y fortaleciendo sus tradiciones y conocimientos

locales.
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Segun Uruhuela (2018), el enfoque de aprendizaje servicio en la EIB
enfatiza la participacion activa de los estudiantes en proyectos comunitarios
que integran el aprendizaje académico con la accidn social, fortaleciendo tanto
las competencias linguisticas y académicas como el compromiso civico y la

identidad cultural de los estudiantes indigenas.

Este autor enfatiza como el enfoque de APS en la EIB no solo beneficia
a los estudiantes al integrar el aprendizaje académico con el servicio
comunitario, sino que también fortalece los lazos entre la escuela y la
comunidad, promoviendo la valoracion de las culturas locales y la participacion
activa de los estudiantes en el desarrollo de sus entornos sociales y

educativos.
Enfoque de Educacion para la Paz

Este enfoque se centra en la construccion de una cultura de paz y
convivencia pacifica, promoviendo el dialogo intercultural, la resolucién no
violenta de conflictos y el entendimiento mutuo entre diferentes culturas y
grupos étnicos. En la EIB, este enfoque busca desarrollar habilidades para la

convivencia armonica y el respeto a la diversidad cultural.

La Educacién para la Paz en la EIB se centra en la promocion de
una cultura de paz, la resolucién no violenta de conflictos, y el fomento de valores
como el respeto, la tolerancia y la cooperacion entre diferentes culturas y
grupos étnicos. Este enfoque no solo busca prevenir la violencia, sino
también cultivar la justicia social y la solidaridad comunitaria a través del

dialogo intercultural y la comprension mutua (Galtung, 1996).

Este enfoque se origind en la década de 1960 y se ha desarrollado en
diversos contextos educativos internacionales, promoviendo la paz como
un proceso activo y dinamico que involucra tanto a individuos como a
comunidades en la construccién de sociedades mas justas y pacificas. En la
actualidad, el pais de Colombia es uno de los mas activos en el desarrollo de
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esta pedagogia aplicada a la EIB (UNESCO, 1985).

Como se puede ver, cada modelo y enfoque pedagogico aportan son
muy variados y cada uno tiene sus aportes y bondades, asi como sus
limitaciones y dificultades. Por ello no se pueden absolutizar ninguno de

estos en las practicas pedagdgicas de la EIB.

Estos enfoques pedagogicos, junto con los modelos en EIB se
complementan y enriquecen las practicas pedagogicas en la EIB,
adaptandose a las necesidades especificas de las comunidades indigenas y
contribuyendo al desarrollo integral de los estudiantes en un contexto
intercultural y multilingte. Es tarea de los docentes de EIB comprender a fondo
cada uno de estos enfoques y modelos, y discernir la mejor manera de disefnar
las actividades educativas que impliquen el uso de algunos de estos en dicha
practica, ya que el riesgo que se evidencia es el de la aprehension ciega de
modelos y enfoques, que sin una adecuada interiorizacion del maestro y
contextualizaciéon a las necesidades de las personas vy realidad
amazonica intercultural, se convertiran en imposiciones ciegas y desligadas
de la vida del estudiante y su comunidad, por ende, se pueden convertir en

fuente de alienacion mas que de progreso.

Para finalizar, se debe precisar que, a pesar de los avances en la
implementacién de la EIB, persisten barreras significativas, como la
discriminacion racial, la falta de recursos educativos adecuados y la
resistencia a la inclusion de contenidos interculturales en el curriculo. Estas
barreras dificultan el acceso a una educacion de calidad para los
estudiantes indigenas. En conclusion, la EIB ofrece una oportunidad unica
para promover la inclusion y la equidad en el sistema educativo. Al reconocer y
valorar la diversidad cultural y linguistica, la EIB contribuye a la construccion
de una sociedad mas justa y respetuosa de los derechos de todos sus

miembros.
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Capitulo lll:

CULTURAS ORIGINARIAS AMAZONICAS DEL
PERU
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Conociendo a las culturas originarias

Tanto la educacion basica intercultural como la investigacion educativa
aplicada a esta requieren del conocimiento basico de lo que es la
Educacién, lo que es la Investigacion y quiénes conforman estas culturas
originarias que seran protagonistas de estas actividades humanas. Por eso, es
que a continuacién se daran algunas pinceladas para conocer o reconocer,
quiénes son los protagonistas de esta aventura intelectual, a saber, los

pueblos originarios amazodnicos del Peru.

Hablar de una cultura, es hablar del pueblo que hace esa cultura. Para
responder adecuadamente a la pregunta sobre el uso de los términos "pueblos
originarios" y "culturas originarias" en el contexto del presente, es importante
considerar las implicaciones de cada término y los contextos en los que son

utilizados.
Pueblos Originarios

El término "pueblos originarios" se refiere a grupos humanos especificos
que poseen una identidad colectiva, una organizacién social, y un conjunto de
derechos colectivos reconocidos, especialmente en relacion con su tierra,
territorio, y recursos naturales. Este término enfatiza la dimensién politica y

social de estos grupos.

Normalmente se habla de pueblos originarios en casos como los

siguientes:

1. Politicas Publicas y Derechos Colectivos: Cuando se discuten
politicas publicas, derechos territoriales, y aspectos legales, es
mas apropiado referirse a "pueblos originarios". Por ejemplo, en
el contexto de la educacion intercultural y la implementacion de
politicas especificas, como en los textos de Brasil y México, se
hace referencia a "pueblos
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2. originarios" para subrayar los derechos colectivos vy

la autodeterminacion de estos grupos.

3. Reivindicacion y Reconocimiento: En contextos donde se trata de
la reivindicacion y reconocimiento de derechos historicos y
territoriales, como la lucha por la autonomia educativa o la
gestion de recursos naturales, el término "pueblos originarios" es
el mas adecuado. Esto se refleja en el texto sobre la
escolarizacion en Brasil, donde se habla de la creacidon de

sistemas educativos propios para los pueblos indigenas.
Culturas Originarias

Por otro lado, el término "culturas originarias" se refiere a las practicas,
tradiciones, lenguas, creencias, y conocimientos que caracterizan a los grupos
humanos originarios. Este término pone el foco en los aspectos culturales y
simbadlicos, sin necesariamente implicar una estructura organizativa o un

reconocimiento politico.

El término “culturas originarias” puede utilizarse en los siguientes

Casos:

1. Aspectos Culturales y Educativos: Cuando se discuten elementos
culturales, pedagogicos, y linguisticos, es mas apropiado usar
"culturas originarias". Por ejemplo, en la implementacion de
curriculos educativos que integren lenguas y tradiciones
culturales, el término resalta la riqueza cultural y la necesidad de

preservacion de estos elementos.

2. Estudios y Difusion Cultural: En contextos académicos o de
difusién cultural, donde el enfoque estd en la preservacion y
promocioén de practicas culturales, tradiciones y lenguas, se utiliza
"culturas originarias". En los textos proporcionados, esto puede

aplicarse a las
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discusiones sobre la educacion intercultural que incluye la ensefanza

de lenguas indigenas y practicas culturales especificas.

En conclusion, se habla de “pueblos originarios” cuando se trata de
derechos colectivos, reconocimiento legal, y politicas publicas. Este término
enfatiza la identidad colectiva y los derechos de los grupos indigenas.
Hablaremos de “culturas originarias” cuando el enfoque es cultural, educativo,
y linglistico. Este término pone de relieve la riqueza cultural y la diversidad

de practicas y conocimientos de los grupos indigenas.
Los pueblos originarios en el mundo

El Ministerio de Cultura del Peru (2014) indicaba que, a nivel mundial,
aproximadamente 370 millones de personas indigenas habitan el 20% del
territorio global. Estas poblaciones representan alrededor de 5,000 culturas
distintas, conformando asi una parte significativa de la diversidad cultural
del planeta. Los pueblos indigenas mantienen una relacion integral y
espiritual con sus tierras, basada en sus costumbres y derechos
ancestrales, y demuestran un fuerte compromiso con la conservacion de los

recursos naturales para las generaciones futuras (ONU, 2009).

Estas comunidades hablan la mayoria de los 7,000 idiomas existentes
en el mundo, pero enfrentan constantes amenazas de discriminacién y
comercializacion de sus culturas. A pesar de los progresos en el
reconocimiento de sus derechos, siguen siendo objeto de discriminacion y
frecuentemente son considerados inferiores a las comunidades no
indigenas, y su cultura es vista como un obstaculo para el desarrollo (ONU,
2009Db).

Ademas, los pueblos indigenas representan un tercio de los 900
millones de personas que viven en extrema pobreza en las zonas rurales.
Estas comunidades suelen enfrentar problemas como la violencia, politicas de

asimilacion forzada, expropiacion de tierras y desplazamientos forzados.
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Las culturas originarias en latinoamericana

En América Latina, existen mas de 670 pueblos indigenas. A pesar de
su significativa presencia y el creciente reconocimiento de su diversidad
cultural, estos pueblos enfrentan una discriminacion estructural histérica que
se manifiesta en una mayor pobreza. Estudios realizados por el Banco
Mundial y el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) muestran diferencias
significativas en los niveles de pobreza entre la poblacién indigena y no

indigena de la region (Banco Mundial, 2007).

Los pueblos indigenas también enfrentan otras desventajas. Aunque
tengan acceso a la educacién secundaria o superior, a menudo no
encuentran las condiciones necesarias para utilizar esta educacion como
una herramienta para reducir la pobreza, a diferencia de la poblacién no
indigena (ONU, 2009).

No obstante, los pueblos indigenas de la region han logrado avances
significativos en su accion publica e influencia en temas como la proteccion de
sus derechos sobre la tierra, incluyendo el mapeo, la demarcacién y la
titulacién de sus territorios. Este nivel de reconocimiento varia en paises con
legislaciones muy avanzadas, como Colombia. Sin embargo, el proceso de
titulacion no siempre se traduce en un control auténtico sobre sus territorios,
ya que estas areas no siempre son adecuadas para su uso y subsistencia.
Ademas, esta debilidad los pone en riesgo ante la expansion de actividades
de empresas energéticas, madereras, agricolas a gran escala, y otras que

ejercen una creciente presion sobre sus territorios (ONU, 2005).
Las culturas originarias en el Peru

El Peru es tierra de una sociedad marcada por una gran diversidad
cultural. En el pais coexisten diversas culturas, cada una con sus propias
lenguas, tradiciones, cosmovisiones y costumbres. Sin embargo, a lo largo de la
historia republicana, estas diversas poblaciones culturales y linguisticas han
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sido subestimadas debido a la organizaciéon social, que ha perpetuado

relaciones jerarquicas, discriminatorias y excluyentes.
Pueblos indigenas y lenguas originarias

El Viceministerio de Interculturalidad publicé en 2013 la relacion de
52 pueblos indigenas u originarios: 48 de la Amazonia y 4 de la region

andina (quechuas, aimara, jaqaru y uro).

De acuerdo a cifras trabajadas por INDEPA 3°919,314 personas de 5
a mas afnos hablan lenguas indigenas: 3'261,750 son quechuahablantes,
434,370 aimarahablantes y 223,194 hablan otra lengua nativa (Ministerio
de Cultura, 2014, p.12).

Aunque se celebra y promueve esta diversidad -cultural, el
reconocimiento de la identidad de estos pueblos como indigenas es un asunto
complejo debido al estatus que adquieren como sujetos de derechos
colectivos, protegidos por normas nacionales e internacionales. Hay tres

aspectos clave que considerar:

Los procesos histéricos de formacion de las identidades de estos
pueblos son intrincados y deben ser considerados para evitar definiciones
rigidas y ayudar a decidir en cada momento los mejores caminos que
garanticen derechos, teniendo en cuenta el cambio cultural y el contexto

institucional y politico.

Existen criterios establecidos por el Convenio 169 de la OIT y la
Declaracion sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas que ayudan a

identificar a los pueblos indigenas y garantizar sus derechos.

Dado que se trata de derechos humanos, el objetivo debe ser una
mayor proteccion. Por lo tanto, aunque los temas sean complejos y los
criterios sean una guia esencial, deben considerarse como un estandar

minimo desde el cual debemos pensar en como gestionar la diversidad de la
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manera mas garantista posible (Ministerio de Cultura, 2014, p.13).
Anotaciones historicas de las culturas originarias en el Peru

En el Peru, estamos experimentando un proceso de fortalecimiento en
la proteccion y garantia de los derechos de los pueblos indigenas. No
obstante, existen desafios significativos relacionados con nuestra sociedad
post- virreinal y la forma en que las diferentes culturas y el poder estatal se
han articulado durante la etapa republicana y contemporanea (Ministerio de
Cultura, 2014).

A lo que en este libro llamamos pueblos originarios, desde diversos
documentos peruanos, legales y académicos, se considera “lo indigena”. Lo
indigena o los pueblos y su cultura originaria es una identidad compleja ya
que es muy dinamica, y en constante redefinicion, lo que plantea retos
para la gestion publica en general, el establecimiento de politicas de gobierno,

pero también, a nivel educativo, social y cultural.

Hay dos enfoques posibles para hablar de los pueblos originarios en
el Peru: uno derivado de las instituciones de la administracion virreinal,
comunmente conocidas como "comunidades de los Andes o la Sierra" y, b)
otro de aquellas comunidades que en su mayoria permanecieron fuera de este

orden administrativo, conocidas como "comunidades nativas" o de la Selva.
Comunidades andinas

El proceso que han vivido las comunidades andinas ha sido largo, tenso
y complejo, marcado por una historia de resistencia, cambio y adaptacion en

busca de mayor acceso a derechos y ciudadania.

El nombre ‘“indigena” fue otorgado por la administracion virreinal
espanola junto con una legislacion especial. Antes de ese momento, los
pueblos se reconocian a si mismos segun sus denominaciones locales y sus

propias lenguas, como los chankas o los collas (Ministerio de Cultura, 2014).
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El virreinato llamé “indios” a los pueblos tributarios que formaban parte
del Imperio Incaico. La legislacion virreinal continué esta relacion,
convirtiéendolos en tributarios del Rey de Espafia, quien a cambio debia
proteger sus derechos sobre sus tierras, fundamentado en el Patronato de

Indias.

En paralelo para hacer mas eficaz la evangelizacion, se impuso una

lengua general: el quechua, invisibilizando las demas lenguas originarias.

En 1570, el virrey Toledo cred los pueblos de reduccion. La legislacion
virreinal establecid que se les diera un area para producir, una reserva
comunal para su crecimiento demografico y un area para su tributo. Asi
nacieron las comunidades de indigenas con territorio delimitado, reconocido
y protegido por el Estado, con sus propias autoridades, costumbres y practicas

tecnoldgicas.

A inicios de la Republica, Simon Bolivar, con el proyecto de establecer
una ciudadania unica, elimind el tributo indigena. Sin embargo, esa
contribucion representaba alrededor del 80% de los ingresos con los que el
Estado pagaba sus cuentas, por lo que apenas Bolivar salié del Peru, el

tributo se reimpuso y con él la proteccion a las tierras comunales.

Esto continu6é hasta 1851, cuando el presidente Ramoén Castilla, en
el marco del boom del guano de las islas, eliminé el tributo y la esclavitud.

En ese momento, las tierras comunales dejaron de estar protegidas.

En las décadas siguientes, se vivid un periodo cada vez mas
agresivo de expansion de las haciendas sobre las tierras comunales,
conocido como el periodo de la Republica Aristocratica. En la primera
década del siglo XX, estas comunidades protagonizaron una serie de

levantamientos en defensa de sus tierras ante la expansion hacendaria.
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Comunidades de la Amazonia

Durante el periodo virreinal, los pueblos que habitaban el territorio de la
frontera oriental, la actual Selva, y que no fueron conquistados ni por los incas
ni por los espanoles, fueron denominados "salvajes". Por ello, esa era la

division en el Virreinato: existian los indios y los salvajes.

La relacion con el resto de la administracion virreinal se establecio
principalmente a través de las misiones enviadas para "civilizarlos". La
frontera fue un escenario frecuente de conflictos ya que estos pueblos no

conquistados conservaron sus nombres, lenguas, creencias y costumbres.

Debido a esta relacion, hoy en Peru existen decenas de familias
linguisticas, los pueblos conservaron su lengua y como es evidente, ya no se

llaman indios; se llaman ashaninka, awajun, shipibo-konibo, entre otros.

Aunque estaban en la frontera, existia contacto con otros actores, pero

no sumision a un Estado (Remy, 2012).

El peor momento histérico para estos pueblos fue el siglo XIX, cuando
se formaron los Estados nacionales en Sudamérica y terminaron circunscritos

a un nuevo Estado que se llamaba Peru, pero al que eran ajenos.

En Perd, la Selva amazodénica se mantuvo como una frontera,
ocasionalmente visitada por hacendados que producian café y misioneros que

iban a "civilizar salvajes”.

Muchos indigenas de la Amazonia no tuvieron contacto con el Estado
peruano hasta los afios cuarenta del siglo XX; otros, un poco antes, durante su
relacion con los caucheros que los explotaban brutalmente. En este periodo, la
poblacion indigena de la Amazonia se redujo drasticamente. "Los pueblos son
'deslocalizados’, huyen a la selva mas espesa, desaparecen, etc." (Remy,
2012). Después del periodo del caucho, otro momento conflictivo para estos

pueblos fue la llegada de colonos que se fueron apropiando de tierras que
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consideraban desocupadas.

Luego, comenzaron una relacion mas sostenida con el Estado peruano.
La presencia de soldados y del ejército fue conflictiva, tensa y llena de

desencuentros.

En la década del 60, durante el gobierno de Juan Velasco, en relacién
a estas poblaciones, hizo algo similar a lo que el presidente Augusto B. Leguia
(1919- 1930) realizé en los anos 20 para los indigenas de la sierra: abrié un

padron de registro de comunidades nativas.

Asi, empezaron un recorrido similar al de los andinos: buscar al

Estado a través de representantes, un proceso para lograr reconocimiento.
Comunidades andinas y amazénicas en el S. XX.

El s. XX ha tenido como punto comun para ambas comunidades de
pueblos originarios la lucha por el reconocimiento de derechos ciudadanos.
Asi, en 1920, la asamblea constituyente reconoce la personeria juridica de

las comunidades indigenas.

En 1969 con la Reforma Agraria, las comunidades indigenas se
convierten legalmente en comunidades campesinas. Para 1974 se fue
dando una mayor interlocucion de las iniciativas publicas y de las
organizaciones indigenas ante las instancias internacionales sobre la
posicion peruana. Esta accion enfatizé en los mecanismos de proteccion de
conocimientos, los sistemas de acceso y participacion de los beneficios. En
1978, se promulgo el Decreto Ley N° 22175 de las comunidades nativas,
reconociendo tierras aptas para el cultivo y la ganaderia y el contrato de

concesion sobre tierras con aptitud forestal.

En 1993, la nueva Constitucion Politica del Peru, en su inciso 2 del
articulo 19, menciona que “el Estado reconoce y protege la pluralidad étnica y

cultural de la nacién”. En 1994, mediante Resoluciéon Legislativa N° 26253,
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el Estado peruano ratificé el Convenio N° 169 de la Organizacion
Internacional del Trabajo (OIT), que compromete al Estado a garantizar los
derechos de los pueblos indigenas. Desde un afio después rige como

derecho nacional.
Las culturas originarias amazénicas del Peru

La implementacion de la EIB esta respaldada por un marco legal que
incluye legislaciones nacionales e internacionales. En Peru, la Ley General
de Educacion reconoce el derecho de los pueblos indigenas a una
educacion bilingue e intercultural. A nivel internacional, el Convenio 169 de
la OIT y la Declaraciéon de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los
Pueblos Indigenas establecen normas para la proteccion y promocion de la
EIB.

La implementacion efectiva de la EIB requiere el compromiso del Estado
y la participacion de las comunidades indigenas. Esto incluye la formacion
continua de docentes e investigadores en enfoques interculturales, la
elaboracion de materiales educativos en lenguas indigenas y la creacion de

espacios de dialogo entre las diferentes culturas.

En las comunidades amazodnicas del Peru, la implementaciéon de la EIB
ha tenido resultados variados. Algunos estudios de caso muestran como las
escuelas han logrado integrar exitosamente la lengua y la cultura indigena
en el curriculo, mejorando los resultados educativos y fortaleciendo la
identidad cultural de los estudiantes. Una de las principales fuentes a
consultar para profundizar en este crecimiento progresivo de la pedagogia de
la Educacion Intercultural Bilingle se encuentra en la experiencia de las
universidades amazodnicas, en especial las de la ciudad de Atalaya, es decir,

el centro Nopoki.

El Ministerio de Cultura del Peru ha implementado la Lista de pueblos
indigenas u originarios. Para poder acceder a esta relacién actualizada se
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debe ingresar al link: https://bdpi.cultura.gob.pe/index.php/pueblos-indigenas

En la presentacion de esta lista el Ministerio de Cultura sefiala que los
pueblos indigenas u originarios son aquellos colectivos que tienen su origen
en tiempos anteriores al Estado, que tienen lugar en este pais o region,
conservan todas o parte de sus instituciones distintivas, y que, ademas,
presentan la conciencia colectiva de poseer una identidad indigena u

originaria.

A la fecha, se tiene informacion de 55 pueblos indigenas en el Peru,

siendo 51 de la Amazonia y 4 de los Andes.

Tabla 1. Lista sintética de pueblos indigenas u originarios

Achuar Ikitu Matsés Sharanahua
Aimara IRapari Matsigenka Shawi
Amahuaca Iskonawa Matsigenka Shipibo-Konibo
Arabela Jaqaru Montetokunirira Shiwilu
Ashaninka Kakataibo Munichi Taushiro
Asheninka Kakinte Murui-Muinani Ticuna
Awajun Kandozi-Chapra Nahua Urarina
Bora Kapanawa Nomatsigenga Wampis
Cashinahua Kawki Ocaina Yagua
Chamikuro Kukama Kukamiria Omagua Yaminahua
Ese eja Madija Quechua Yanesha
Harakbut Maijiki Resigaro Yine
Secoya
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https://bdpi.cultura.gob.pe/index.php/pueblos-indigenas
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/achuar
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/aimara
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/amahuaca
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/arabela
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/ashaninka
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/asheninka
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/awajun
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/bora
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/cashinahua
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/chamikuro
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/ese-eja
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/harakbut
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/ikitu
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/inapari
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/iskonawa
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/jaqaru
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/kakataibo
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/kakinte
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/kandozi-chapra
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/kapanawa
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/kawki
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/kukama-kukamiria
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/madija
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/maijiki
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/matses
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/matsigenka
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/matsigenka-montetokunirira
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/matsigenka-montetokunirira
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/munichi
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/murui-muinani
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/nahua
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/nomatsigenga
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/ocaina
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/omagua
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/quechua
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/resigaro
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/secoya
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/sharanahua
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/shawi
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/shipibo-konibo
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/shiwilu
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/taushiro
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/ticuna
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/urarina
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/wampis
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/yagua
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/yaminahua
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/yanesha
https://bdpi.cultura.gob.pe/lenguas/yine

Figura 1. Lista detallada de pueblos indigenas u originarios - parte 1

Lista de Pueblos Indigenas u Originarios

Pusbilo
Otras Famllia Ambito del Indigena en FHsbio nciens Presencia en
~y Pueblo Indigena % y en situacion de 1
denominaciones Lingdistica W Oeainaro situacion de contacto inicial  Departamentos
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Achual, Achuale, & ;
1 Achuar Atliara Actwar Jibaro Amazonico No No Loreto
2 Aimara Aru, Aymara Aimara Ay Andno No No mzl:":m’
3 | Amahuaca Amunvaka, Yora Amahuaca Pang Amazénico o Si Ma"lﬁ;’;?’”'
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4 Arabela Ta AR Arabela Zaparo Amazanico No No Loreto
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9 | Cashinahua Kachinahua Cashinahua Pano Amazonica No No Ucayak
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10 | Chamicuro Chamicolos, Chamikuro Arawak Amazdnico No No Loreto
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Huachipayri, Kisamben,
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quito, Qulueran pan
Inaparl, Inamari, sy
16 Inaparl Kustitireni Ifapar Arawak Amazdnico No No Madre de: Dios

' Carresponde a la informacion de los espacios geograficos en donde los pueblos Indigenas habitan y/o ejercen sus derechos colectivos, sea en
propledad o en razon de otros derechos reconocides poe ef Estado o que usa u ocupan tradicionalmente
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Figura 2. Lista detallada de pueblos indigenas u originarios - parte 2
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17 Iskonawa | isconahua, iskabakebo Iskonawa Pano Amazéaico Si Si Ucayak
Amara Ceriral, Amara
18 Jagaru Tupino, Ay Jagary Ay Andno No No Lima
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Jibare del Rio »
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0| Kakaibo | CSIDECADS ) eqaing Pano Amazdnico si No Huanuco, Ucayal
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25 Kukarniria Ucayall, Xiitaona Kukamirta Tupi-guarani Amazdaico No No Laoreto, Ucayali
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28 Madija Koling, Kulino, Madiha Madija Arawia Amazenico No No Ucayas
27 Masjuna Maiiki, Ongjon Maijikl Tutano Amazénico No No Loreto
28 | Marinahua Onecain, Yora Sharanahua Pano Amazdnico No No Ucayas
29 | MashcoPro | Masheo, Pire Masheo Yine Arawak Amaztnico Si No Mad";:;a?os'
0| M hua M hua, Yora Pano Amazdnico Si St Ucayas
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Maisiganga, % Lcayed
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a3 Muniche Municts Munichi Munsche Amazdnico No No Loreto
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35 Nahua Yora Nahua Pano Amazenico No Si Ucayas
Matsigenka : <
36 Nan Matsigenka Monterckunicira Arawak Amazdnico Si Si Cusco
37 | Nomatsigenga [ Atin, Nomachiquenga | N igeng Arawak Amazdnico No No Junin
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Figura 3. Lista detallada de pueblos indigenas u originarios - parte 3
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Problemas contemporaneos en la Educacién Intercultural

La educacion intercultural bilingue amazdnica es un campo

fascinante y crucial que aborda la diversidad cultural y linguistica de las

comunidades indigenas en la region amazonica. Aqui hay algunos temas

de investigacion que podrian ser interesantes:

Desarrollo y evaluacién de programas educativos: Investigar la
efectividad de diferentes enfoques pedagdgicos en la
ensefanza de la educacion intercultural bilingle en
comunidades amazodnicas. Esto incluiria estudios sobre
meéetodos de ensefanza, recursos educativos, y estrategias

para promover la retencion del idioma y la cultura indigena.

Politicas educativas: Analizar las politicas gubernamentales y
los marcos legales relacionados con la educacion intercultural
bilingle en la regibn amazodnica. Esto podria incluir estudios
sobre la implementacion de politicas, el financiamiento de
programas educativos, y los desafios para garantizar el acceso
equitativo a una educaciéon de calidad para las comunidades

indigenas.

Preservacion y fortalecimiento linglistico y cultural: Investigar
las practicas y estrategias para preservar y revitalizar las
lenguas y culturas indigenas en el contexto de la educacion
intercultural bilinglie. Esto podria incluir estudios sobre la
transmision intergeneracional del conocimiento, la
documentacion de lenguas en peligro de extincion, y la
promocion de la literatura y las artes indigenas.

Inclusiéon y equidad educativa: Examinar las barreras que

enfrentan las comunidades indigenas en el acceso a una

educacion de calidad y explorar medidas para promover la
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inclusion y la equidad educativa. Esto podria incluir
investigaciones sobre la discriminacion, el racismo, y la falta de
recursos en las escuelas indigenas, asi como intervenciones para

abordar estas problematicas.

e Colaboracion comunitaria: Estudiar las colaboraciones entre las
comunidades indigenas, las instituciones educativas y otras
organizaciones para el diseio e implementacion de programas
educativos  culturalmente relevantes y contextualmente
apropiados. Esto podria incluir investigaciones sobre modelos de
colaboracion, la participacion comunitaria en la toma de
decisiones educativas, y el impacto de estas colaboraciones en

los resultados educativos.

Estos son solo algunos temas abiertos y muy pendientes se ser
investigados y desarrollados en el campo de la educacion intercultural bilingte
amazoénica. Cada uno de estos temas ofrece oportunidades para contribuir al

conocimiento y mejorar las practicas educativas en la region.
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Capitulo IV:

NOCIONES BASICAS DE
INVESTIGACION EDUCATIVA APLICADA
A LAS LENGUAS Y CULTURAS
ORIGINARIAS
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Las lenguas y culturas originarias amazoénicas del Peru
El lenguaje como problema

Antes de hablar de las lenguas y pueblos originarios se debe precisar
qué es la lengua y qué es el lenguaje. Este no es un tratado que a profundidad
realice este analisis propio de la linguistica, por lo que se brindaran unas
breves pinceladas conceptuales que esbocen el contenido de lo que podria

ser una investigacion futura completa.

En primer lugar, se debe tener en cuenta que detras de cada palabra
pronunciada o escrita, sea del pueblo o sociedad que sea, en un tiempo o
espacio determinado, siempre habra un pensamiento en acto de
manifestacién. Detras del hablar esta el pensar, y esta actividad es a su
vez la red de complejidades que son captadas del mundo humano, el

externo y el interno.

Hay unas preguntas de las que debemos partir: ;representan las
distintas lenguas la misma realidad social?; ¢el lenguaje que tenemos
manifiesta lo que pensamos, o en vez de ello, es que el lenguaje determina el

modo en que pensamos?

Estas son cuestiones que en este siglo XXI aun tenemos pendientes.
Es decir, el lenguaje mantiene estrechas relaciones con diversos procesos
psicolégicos, como la atencion, la memoria o el razonamiento, asi como los
productos de los mismos, el lenguaje mantiene estrechas relaciones no soélo
con nuestro pensamientos, si no con la visién de mundo de donde obtenemos
material para crear contenido de pensamiento, pero también, con el modo de
expresar lo que sentimos, con el modo de representarnos interiormente eso

que sentidos y que podemos llamar emociones, afectos, sentimientos.

Okana et. al. (2010) después de haber revisado diversos estudios
interculturales que han analizado la interrelacién entre lenguaje vy

pensamiento, reflexionan sobre una serie de hallazgos que demuestran que el
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género gramatical de las palabras afecta a las representaciones

semanticas de los objetos que nos rodean.

Asimismo, los autores resaltaron coémo la medida en que se da este tipo
de influencia esta determinada por la complejidad gramatical de cada
lengua. Por ejemplo, en lenguas latinas como el espanol, frecuentemente
existe una correspondencia entre el género natural y el gramatical, y, por lo
tanto, se establecen asociaciones fuertes entre ambos. En cambio, en
lenguas con mayor complejidad gramatical, como el aleman, existen mas de
dos géneros no solo para la categorizacion de objetos, sino también de
personas. Por lo tanto, en este tipo de lenguas el género gramatical afectaria a

las representaciones semanticas en menor medida.

En ese sentido, de las investigaciones de estos y otros autores se
concluye que términos con distinto género gramatical conllevan distintas
connotaciones sobre el género natural, y se resaltan las implicaciones

practicas que ello conlleva en el uso diario del lenguaje
La relacién Lenguaje-Conocimiento-Mundo

Ludwig Wittgenstein es uno de los fildsofos mas influyentes del siglo
XX. El desarroll6 una visién profundamente original sobre la relaciéon entre
lenguaje, conocimiento y mundo, que evolucioné significativamente a lo
largo de su vida. A continuacion, exploraremos los aportes que le da a
nuestra comprension del lenguaje desde sus dos obras principales,

Tractatus Logico- Philosophicus e Investigaciones Filosoficas.
El lenguaje como representacién del mundo

En su obra temprana, Tractatus Logico-Philosophicus, Wittgenstein
(1921) propone que el lenguaje es una representacion del mundo. Aqui, el
lenguaje y el mundo estan estructuralmente correlacionados mediante lo

que él llama "figuras légicas" o "proposiciones".
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El mundo es todo lo que es el caso. El mundo es la totalidad de los
hechos, no de las cosas (Wittgenstein, 1921, p. 5). Segun el filésofo del lenguaje,
el mundo consiste en hechos, no en cosas, y estos hechos se pueden

representar mediante proposiciones logicas en el lenguaje.

La estructura del lenguaje refleja la estructura del mundo, y es a
través de esta correspondencia que podemos conocer el mundo. La
proposicion es una figura de la realidad. La proposiciéon es un modelo de la

realidad tal como la pensamos (Wittgenstein, 1921, p. 2).
Los juegos de lenguaje

En su obra posterior, Investigaciones Filosoficas, Wittgenstein
abandona la idea de que el lenguaje es una representacion del mundo en un
sentido logico- positivo. En cambio, introduce la nocion de "juegos de
lenguaje”, donde el significado de las palabras se entiende a partir de su uso

en contextos especificos.

Para una gran clase de casos de empleo de la palabra 'significado’
—aunque no para todos— puede explicarse la palabra asi: el significado

de una palabra es su uso en el lenguaje" (Wittgenstein, 1953, p. 20).

Aqui, el conocimiento del mundo no se basa en una correspondencia
l6gica entre lenguaje y hechos, sino en la practica social y la actividad
linguistica. Una de las frases mas bellas y profundas que en este tipo de
reflexiones realiza el filésofo es reconocer que “los limites de mi lenguaje

son los limites de mi mundo" (Wittgenstein, 1953, p. 56).

En resumen, en el Tractatus, Wittgenstein ve el lenguaje como un
espejo del mundo, donde conocer el mundo implica entender la estructura
l6gica del lenguaje. En Investigaciones Filosoficas, en cambio, el
conocimiento del mundo es una cuestion de participacidon en practicas

linglisticas y sociales, donde el significado surge del uso contextual del
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lenguaje.
La superacion de la imposicidon del lenguaje sobre la vision del mundo

James Raymond Hurford, experto académico dedicado a investigar
sobre el origen del lenguaje humano, en una entrevista realizada por el
diario La Vanguardia, sefiala que la gran pregunta para él es si
hablar una determinada lengua impone también indefectiblemente un
modo de ver y entender el mundo. Si la respuesta fuera cierta -sefala el
linguista- un hablante inglés no seria capaz de entender el mundo de los

indigenas australianos.

La lengua materna no so6lo te impone un modo de entender la realidad,
sino que te esta encerrando en él. Para Whorf, si eres de lengua materna
catalana, por ejemplo, jamas acabaras de entender del todo — comulgar

plenamente-a un hablante espanol o ruso (Hurford, 2009).

Hurford (2009) no esta de acuerdo con lo senalado por el autor citado,
ya que expresa que Whorf trabajé con indios hopi y descubrié entusiasmado
que los hopi se habian adelantado a Einstein en su cosmovisién reflejada en el
hopi. Para ellos, el tiempo y el espacio estaban — como para Einstein-
intrinsecamente relacionados y por ello utilizan el mismo verbo — intraducible-

para explicar que recorren una distancia en el tiempo y en el espacio.

Mi objecion a Whorf es: si él hablaba inglés y, por tanto, estaba
encerrado en el marco mental inglés: ;como fue capaz de trascender su

lengua materna y captar y describir la cosmogonia hopi? (Hurford, 2009).

El linguista inglés piensa que la lengua materna condiciona el modo de
ver el mundo, pero no encierra en ella sin remision. Podemos superar como
individuos ese marco mental que nos impone la lengua colectiva y concebir y

entender otros modos de ver el mundo.
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Hurford (2009) indique que los experimentos demuestran que
cuando se le pide la descripcion de un puente a un aleman, suele alabar su
gracilidad y belleza, mientras que los hispanohablantes se refieren, en
cambio, a su fortaleza y solidez. Los hispanos escriben y pronuncia “el puente”
con articulo masculino, mientras que en aleman se dice: “die bricke” (traducido al
espanol como la-puente) con articulo femenino. De algun modo, el género en
este caso no encierra del todo en una cosmovision, pero -concluye el

linguista inglés- la condiciona hasta cierto punto.

En la entrevista Hurford amplia el tema indicando que existe una lengua
primitiva, una lengua aborigen australiana que no distingue la numeracion.
Para ellos, en el mundo hay uno, dos y muchos... Y ya esta. Sin
embargo, tienen palabras especificas para grados de parentesco tan
sofisticadas que nosotros ni sospechamos que existan, como la hermana del
primo segundo que en relacion con fulano seria su «recontrasuegracufada».
Concluye el pensador que no es que la lengua aborigen sea menos sofisticada
que el inglés, sino que se ha especializado en los aspectos de la realidad
importantes para que la tribu se adapte al entorno: reforzar la cooperacion y

sobrevivir.

Hacia una investigacion educativa aplicada a las lenguas originarias

amazonicas del Peru

Decir que el lenguaje humano es un problema es colocar a esta
caracteristica, actividad y don exclusivamente humanos, como objeto de
investigacion. La linguistica se encarga de aproximarnos al objeto. Por ello, al
tener dentro de nuestros contenidos y como destinarias de la accion
investigativa presente a las lenguas originarias, debemos también

aproximarnos a la linguistica de los pueblos originarios.

Todo investigador educativo que quiera realizar su actividad aplicada a

las lenguas originarias amazoénicas debera partir por una clara definicion y
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conceptualizacion del lenguaje. En esta busqueda se aproximara al problema
mismo del hombre, por lo que haciendo linguistica terminara adentrandose
en la antropologia, y viceversa. Y esto se da porque al desarrollar
investigacion aplicada a la EIB, uno de los contenidos profundos de esta

actividad seran las lenguas originarias de los pueblos amazodnicos.

Pero existe una fuerte necesidad de entender qué es la lengua y el
lenguaje antes de adentrarse en el estudio de las lenguas y pueblos
originarios. Este punto es crucial, ya que cualquier investigacion seria debe
comenzar con una clara conceptualizacion de sus términos y objetos de

estudio.

Al cuestionar si las distintas lenguas representan la misma realidad
social y si el lenguaje determina el modo en que pensamos, se debera
introducir una discusién central en la linguistica y la filosofia del lenguaje.
Esta relacion es vital en la educacién bilingue intercultural, donde diferentes
lenguas pueden implicar diferentes formas de entender y ensefar

conceptos y valores.

Al realizar investigacion educativa aplicada a las lenguas originarias
amazonicas, se debe considerar el impacto psicoldgico del lenguaje. Ya se ha
mencionado que el lenguaje esta estrechamente relacionado con
procesos psicolégicos como la atencion, la memoria y el razonamiento.
Entender estas relaciones es esencial para disefiar métodos educativos que
respeten y potencien las capacidades cognitivas de los hablantes de

lenguas originarias.

También se hace importante considerar tanto en la EIB como en las
investigaciones aplicadas a la EIB la influencia del género gramatical en el
uso del lenguaje y como éste afecta las representaciones semanticas
subrayando la importancia de considerar la estructura gramatical de las

lenguas originarias en la educacién. Esto puede influir en cémo los
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estudiantes de EIB perciben y conceptualizan el mundo, lo que es crucial

para desarrollar curriculos que sean cultural y linguisticamente relevantes.

Respecto a la relacion Lenguaje-Conocimiento-Mundo se puede
apreciar que este topico tiene implicaciones directas para la educacion en

contextos multiculturales y multilingues.

El lenguaje es una representacion estructural del mundo, lo que
implica que el conocimiento del mundo se adquiere a través de la estructura
l6gica del lenguaje. Esta idea puede influir en como se estructura la

ensefanza de conceptos y hechos en las lenguas originarias.

La nocidon de que el significado del lenguaje se deriva de su uso en
contextos especificos es particularmente relevante para la educacion
intercultural. Se sugiere que la comprensidon y el conocimiento estan
profundamente ligados a las practicas linguisticas y culturales, lo que
subraya la importancia de contextualizar el aprendizaje en las culturas y

lenguas especificas de los estudiantes.

Finalmente, el ser humano mantiene su caracteristica antropoldgica
llamada educabilidad. Esta es la capacidad de aprender y desaprender
durante toda su vida. De aqui se desprende la posibilidad de superacion
de la imposicion que el lenguaje puede ejercer en el hombre sobre su vision
del mundo. Esta controversia actual sobre si el lenguaje condiciona nuestra
visibn del mundo y en qué medida es posible transcender este
condicionamiento es materia de indagacion que debe ser abordada por la

investigacion aplicada a la EIB.

La discusion sobre las ideas de Whorf y Hurford antes expuestas es
crucial para entender como el lenguaje puede influir en la percepcion del
mundo sin necesariamente limitarla completamente. Esto es importante para la
educacion intercultural bilingle, ya que sugiere que es posible ensefiar a los

estudiantes a comprender y valorar otras cosmovisiones a través del
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aprendizaje de otras lenguas.

Como se ha sefalado, las lenguas se especializan o asignan
significados segun aquellos aspectos de la realidad importantes para la
adaptacion cultural. Este punto es esencial para la preservacion vy
revitalizacion de lenguas originarias, ya que estas lenguas contienen
conocimientos y practicas culturales valiosas que deben ser integradas en

los programas educativos.

En conclusion, la importancia de considerar los contenidos
expresados en estos textos para la investigacion educativa aplicada a las
lenguas originarias radica en que proporcionan un marco teérico y conceptual
profundo que ayuda a entender la relacién entre lenguaje, pensamiento y

cultura. Estos textos permiten:

e Disefar Programas Educativos Relevantes, integrando Ia
estructura gramatical y las particularidades semanticas de las

lenguas originarias.

e Promover la Comprension Intercultural, fomentando el respeto y

la apreciacion de diferentes cosmovisiones y practicas culturales.

e Fortalecer la Identidad Cultural, a través de la preservacion y
revitalizacion de lenguas que reflejan y mantienen vivas las

tradiciones y conocimientos de los pueblos originarios.

e Desarrollar Métodos de Ensefianza Contextualizados, basados
en la idea de que el significado del lenguaje surge de su uso

en contextos especificos.
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Figura 4. Lenguas originarias del Pert

1) achuar 25. matses 1) mochica 19) huariapano o panobo
2) aimara 26. muniche (En proceso de 20) mayna
3) amahuaca 27. murui-myinani' revitalizacion) 21) motilén
4 arabe!a 28 nart] s 2) aguano 22) omurano
5) ashaninka 29. nomatsigenga

6) awajin 30. ocaina 3) andoa 23) otanave
7) bora 31. omagua 4) andoque 24) palta

8) capanahua 32. quechua 5) atsahuaca 25) panatahua
9) cashinahua 33. resigaro 6) awshira 26) patagén
10) cauqui 34. secoya 7) bagua 27) puquina
11) chamicuro 35. sharanahua’ 8) cahuarano 28) quingnam
12) ese eja 36. sh_amfi _ 9) calva 29) remo

1) h_arakput 34 sh!plpo-konlbo 10) capallén 30) sacata
14) inapari 38. shiwilu 11) cat 31} sechira
15) iquitu 39. taushiro :

16) isconahua 40. tikuna (ticuna) 12) chachapoya 32) sensi

17) jagaru 41. urarina 13) chango 33) tabancale
18) kakataibo 42. wampis 14) chirino 34) tallan
19) kakinte (caquinte) 43. yagua 15) cholén 35) uro

20) kandozi~chapra 44. yaminahua® 16) culle o culli 36) walingos
21) kukama-kukamiria 45. yanesha 17) den 37) yameo
22) madija (culina) 46. yine 18) hibito

23) maijuna 47. yora (nahua)

24) matsigenka

Nota: MINEDU (2013)

Introduccioén a la Investigacién Educativa aplicada a las lenguas y culturas

originarias amazénicas del Peru
La Investigacion Educativa (IVE)

La investigacion educativa es un campo fundamental para el desarrollo
y mejora continua de la practica educativa. Se define como un estudio
cientifico y sistematico que utiliza aproximaciones cualitativas y cuantitativas
para explorar, describir, predecir y explicar fendbmenos relacionados con la
educacién. La relevancia de la investigacién educativa radica en su capacidad
para proporcionar evidencias empiricas que informen la toma de decisiones

en contextos educativos, contribuyendo a la mejora de los procesos de
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ensefanza y aprendizaje.

La investigacion educativa se distingue por su enfoque metodologico
riguroso y por su aplicacién tanto en contextos formales como informales de
educacion. Esta investigacion no solo busca generar conocimiento teérico,
sino también ofrecer soluciones practicas a problemas concretos en el ambito
educativo. Como sefiala McMillan y Schumacher (2005), "la Investigacion
Educativa es un estudio cientifico y sistematico que utiliza aproximaciones
cualitativas y cuantitativas" (p. 4). Este enfoque integral permite abordar una
amplia variedad de cuestiones educativas, desde la efectividad de programas
y politicas hasta el analisis de practicas pedagdgicas y el comportamiento de

los estudiantes.

Un aspecto crucial de la investigacion educativa es su capacidad
para diferenciar entre investigacion basica y aplicada. La investigacion
basica se centra en ampliar el conocimiento tedrico sin una aplicaciéon
inmediata en mente, mientras que la investigacion aplicada tiene como
objetivo resolver problemas especificos y mejorar practicas educativas.
Segun McMillan y Schumacher (2005), "los educadores y otros
profesionales utilizan Ila investigacién basica, aplicada y evaluativa para
propositos diferentes" (p. 4). Esta distincion es esencial para comprender
como se pueden utilizar diferentes tipos de investigacion para abordar

necesidades diversas en el campo de la educacion.

Ademas, es importante destacar la creciente importancia de Ia
investigacion educativa en la practica docente. Los profesionales de la
educacion, incluidos maestros, administradores y responsables de politicas,
dependen cada vez mas de los hallazgos de la investigacion para tomar
decisiones informadas y desarrollar estrategias efectivas. Como afirman
McMillan y Schumacher (2005), "El conocimiento y las habilidades adquiridas
a través de la investigacion educativa capacitan a los educadores para ser

consumidores criticos de la investigacién y para participar activamente en la
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mejora de la practica educativa" (p. 5). Esta capacidad para interpretar y
aplicar resultados de investigacion es fundamental para el desarrollo
profesional continuo de los educadores y para la innovacion en el campo

educativo.

En resumen, la introduccion a la investigacion educativa proporciona
una base sélida para entender la importancia y el propdsito de la investigacion
en la educacién. Al combinar enfoques cualitativos y cuantitativos, la
investigacion educativa ofrece una vision integral que es esencial para
abordar los complejos desafios de la educacidon contemporanea. La distincion
entre investigacién basica y aplicada, junto con la creciente dependencia
de la investigacion para la toma de decisiones informadas, subraya la

relevancia de este campo para los profesionales de la educacion.

Por tanto, la investigacion educativa (IVE) se define como un proceso
sistematico y metodoldégico orientado a generar conocimiento valido y
confiable sobre aspectos relacionados con la educacion. Este campo de estudio
utiliza tanto meétodos cuantitativos como cualitativos para explorar, describir,
predecir y explicar fendbmenos educativos. La IVE tiene una naturaleza
rigurosa y estructurada de la investigacién educativa, que se basa en

procedimientos cientificos para obtener datos precisos y relevantes.
Investigacién Educativa ¢para qué?

El propdsito de la investigacion educativa es multiple y abarca varios
objetivos clave. En primer lugar, busca mejorar la comprensiéon de los
procesos educativos, proporcionando informacién que puede ser utilizada
para desarrollar teorias y modelos educativos. En segundo lugar, tiene
como objetivo evaluar la efectividad de programas y practicas educativas,
ayudando a identificar qué métodos y estrategias son mas eficaces para

mejorar el aprendizaje y la ensenanza.

Como senalan McMillan y Schumacher (2005), "los educadores y otros
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profesionales utilizan la investigacion basica, aplicada y evaluativa para
propositos diferentes" (p. 4). Este enfoque permite una aplicacion practica

directa de los hallazgos de la investigacion en contextos educativos reales.

Otro propdsito fundamental de la investigacion educativa es informar la
toma de decisiones en el ambito educativo. Esto incluye el desarrollo de
politicas educativas, la implementacién de nuevas practicas pedagodgicas y

la mejora de los curriculos.

El conocimiento y las habilidades adquiridas a través de la
investigacion educativa capacitan a los educadores para ser consumidores
criticos de la investigacion y para participar activamente en la mejora de la

practica educativa (McMillan y Schumacher, 2005, p. 5).

Este propdsito destaca la importancia de la investigacion como una
herramienta esencial para los educadores e investigadores de la educacion,
permitiéndoles basar sus decisiones en evidencias solidas y contribuir al

avance continuo del campo educativo.

Contextualizacion de la Investigacion Educativa a las lenguas y culturas

originarias

La investigacion educativa aplicada a las lenguas y pueblos originarios
amazonicos del Peru sera entendida como una disciplina académica centrada
en comprender y mejorar los procesos educativos dentro de las comunidades
indigenas amazobnicas, con un enfoque particular en la preservacién y
revitalizacion de sus lenguas y culturas. Este tipo de investigacion es esencial
para abordar las desigualdades educativas y linguisticas que histéricamente
han afectado a estas poblaciones, promoviendo un enfoque intercultural y

bilingle que respete y valore sus conocimientos y practicas tradicionales.
La Investigacion Educativa aplicada a la EIB: Analisis de UNICEF

Un antecedente a la cuestidon se encuentra en el estudio Estado de
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Arte. Investigacion aplicada a la educacion intercultural bilingie (UNICEF,
2012). Este documento es el resultado de la cooperacion interinstitucional
entre el Ministerio de Asuntos Exteriores de Finlandia, UNICEF en
Ecuador, Bolivia y Peru, y la Universidad de Helsinki, a través del Instituto
de Ciencias del Comportamiento. La publicacion aborda la investigacion
aplicada a la educacién intercultural bilingie en Bolivia, Peru y Ecuador,
enfatizando la importancia de reconocer y aprovechar la diversidad cultural

y linguistica en estos paises.

La educacion intercultural bilingue (EIB) es crucial en regiones con
alta diversidad cultural y linguistica. En este sentido, la investigacion se
enfoca en superar las limitaciones de una ciencia culturalmente especifica
como la occidental, valorando las diversas cosmovisiones presentes en
espacios pluriculturales. Segun el texto, "el desarrollo de la ciencia y su
practica en espacios multiculturales merece una reflexion seria, respetuosa
y libre de prejuicios" (UNICEF, 2012, p. 83).

Entre los objetivos de esta investigacion tenemos el reconocimiento de
ciencias culturalmente especificas explorando la existencia de una ciencia
culturalmente especifica y su epistemologia respectiva, marcadas por su
filiacion cultural; el desarrollo de una ciencia intercultural promoviendo una
ciencia intercultural que involucre a los hacedores de ciencia y sus practicas
especificas en la construccion de una conducta intercultural en el trabajo
cientifico; finalmente, el combate del desconocimiento y la negacion
abordando el desconocimiento o negacion de la ciencia culturalmente
especifica de los pueblos indigenas, superando prejuicios y minusvaloraciones

ideoldgicas.

La investigacion participativa involucré a investigadores formados en
la academia universitaria y a sabios y sabias de tres pueblos indigenas
peruanos: ashaninka, shipibo y yine. Este enfoque permitié reflexionar sobre

los aspectos epistemoldgicos de la ciencia en contextos multiculturales,
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reconociendo la importancia de incluir practicas y concepciones de ciencia

culturalmente especificas.

Entre los resultados y discusion se encontraron los siguientes:

Epistemologias Culturalmente Especificas: La ciencia
occidental, al arrogarse un estatuto universal, niega Ila
pluralidad de visiones representadas por las cosmovisiones de
los diferentes pueblos del mundo. Segun el texto, "la ciencia
que practicamos en el marco de la cultura occidental se arroga
estatuto universal, pero al hacerlo niega lo que es obvio en
nuestra experiencia, la pluralidad de visiones" (UNICEF, 2012,
p. 85).

Dialogo Cientifico Intercultural: Se plantea la necesidad de
establecer un dialogo cientifico intercultural, superando el
monologo cientifico y reconociendo la ciencia y conocimientos de
los pueblos indigenas. Este dialogo es esencial para una
practica cientifica inclusiva y respetuosa de las diversas

cosmovisiones.

Desafios y Oportunidades: La investigacion identifica desafios
como la aceptacion de la ciencia fuera de la cultura occidental y
la integraciobn de metodologias y criterios de verdad
culturalmente especificos. También destaca la importancia de
revalorar y rescatar los conocimientos indigenas, proponiendo
una practica cientifica que no depredadora o desvalorice dichos

conocimientos.

El documento concluye que es fundamental adoptar una actitud

inclusiva y respetuosa hacia las diversas formas de conocimiento y ciencia,

promoviendo un dialogo intercultural en el ambito cientifico. Esto implica

reconocer y valorar las epistemologias culturalmente especificas y trabajar
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hacia una ciencia mas inclusiva y equitativa.

Investigaciéon Aplicada a la EIB y las Epistemologias Culturalmente

Especificas

El cuarto capitulo de Ila investigacion precedente aborda las
posibilidades del desarrollo de la investigacion cientifica sobre bases
interculturales. Se pregunta sobre la viabilidad de una ciencia que supere
los marcos estrechos de la concepcidon occidental y aproveche la diversidad de
cosmovisiones en un espacio pluricultural como el peruano (Solis-Fonseca,
2012),

El desarrollo de la ciencia en espacios multiculturales requiere una
reflexion seria y libre de prejuicios, reconociendo como la cultura influye en el

quehacer cientifico. Se exploran tres cuestiones clave:

e Reconocimiento de una Ciencia Culturalmente Especifica: La
existencia de ciencias con epistemologias marcadas por su

filiacion cultural.

e Desarrollo de una Ciencia Intercultural: La posibilidad de una
ciencia que incorpore practicas especificas de diferentes

culturas.

e Desconocimiento de la Ciencia Indigena: Superar prejuicios y
minusvaloraciones ideoldgicas sobre la actividad cientifica de los

pueblos indigenas.

La investigacion participativa involucré a investigadores académicos y
sabios de tres pueblos indigenas peruanos. Esta experiencia permitio
reflexionar sobre las cuestiones epistemoldgicas y practicas cientificas desde

una perspectiva intercultural.

La ciencia occidental, al considerarse universal, niega la diversidad

de cosmovisiones. Es necesario promover una formacioén intercultural que
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permita una coexistencia equitativa y enriquecedora de diversas perspectivas
cientificas. El texto plantea que una practica cientifica intercultural debera
proponerse investigar para desarrollar la ciencia indigena, no para

depredarla o desvalorizarla (Solis-Fonseca, 2012, p. 88).

El didlogo cientifico intercultural enfrenta desafios como la aceptacién
de la ciencia indigena y la integracion de diferentes formas de conocimiento.
Se propone construir un nuevo estatus para la verdad, incluyendo diversas

metodologias y epistemologias.

El capitulo concluye que es posible y necesario un dialogo cientifico
intercultural que reconozca y valore las ciencias culturalmente especificas.
Esto requiere superar prejuicios y promover una ciencia inclusiva vy

respetuosa de la diversidad cultural.
Importancia y Contexto de la IVE aplicada a la EIB

La diversidad linguistica y cultural de la Amazonia peruana es vasta
y rica, con numerosas lenguas indigenas que son vitales para la identidad
y la supervivencia cultural de sus pueblos. Sin embargo, muchas de estas
lenguas estan en peligro de extincion debido a la influencia de lenguas que
le son extranjeras y la cultura alienante que les introduce la globalizacion.
La investigacion educativa en este contexto tiene como objetivo no solo la
documentaciéon y preservacion de estas lenguas, sino también su

integracion efectiva en los sistemas educativos formales e informales.

La importancia de este tipo de investigacién radica en su capacidad
para empoderar a las comunidades indigenas, proporcionando herramientas y
estrategias para fortalecer su identidad cultural y linguistica.

Segun lo visto en el punto anterior, la Investigacion Educativa con sus
enfoques cualitativo y cuantitativo, puede ser una herramienta fundamental
para abordar los desafios especificos que enfrentan las comunidades

indigenas en la Amazonia. Estos enfoques permiten la recopilacion de datos
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precisos y contextualizados que pueden informar politicas y practicas

educativas mas inclusivas y efectivas.
Desafios y Oportunidades de la IVE aplicada a la EIB

Uno de los mayores desafios en la investigacion educativa en la
Amazonia peruana es la diversidad y la accesibilidad. Las comunidades
estan a menudo geograficamente aisladas y tienen estructuras sociales y
culturales complejas que deben ser respetadas y entendidas por los
investigadores. Ademas, la falta de recursos y la infraestructura limitada
pueden dificultar la implementaciéon de programas educativos efectivos.
Sin embargo, estas mismas condiciones también presentan oportunidades
Unicas para innovar y adaptar enfoques pedagdgicos que sean culturalmente

relevantes y sostenibles.

Ya se ha realizado una aproximacion a investigaciones previas que
denuncian la amenaza de las propuestas educativas y de investigacion
educativa colonizadoras y alienantes, descontextualizadas de la lengua
amazonica y por ende de su pensamiento y forma de pensar. Asimismo, se ha
visto la importancia de entender que el investigador amazdnico es un ser
sentipensante, con mayor sensibilidad que el hombre criado en la urbe
occidentalizada. Asimismo, se ha presentado las fuertes tensiones
epistemoldgicas que hay sobre el tema de la investigacion contextualizada la
realidad amazonica. Todo esto es amenaza, pero también oportunidad para

desarrollar una nueva mirada de la IVvE.

La investigacion en este campo debe ser colaborativa y participativa,
involucrando activamente a los pueblos originarios en todas las etapas del
proceso de investigacion. Esto no solo garantiza que los programas y politicas
desarrollados sean culturalmente apropiados, sino que también fomenta un

sentido de propiedad y compromiso entre los miembros de la comunidad.

McMillan y Schumacher (2005) destacan que "el conocimiento y las
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habilidades adquiridas a través de la investigacion educativa capacitan a
los educadores para ser consumidores criticos de la investigacion y para
participar activamente en la mejora de la practica educativa" (p. 5). Esta
capacidad es esencial para la sostenibilidad y el éxito a largo plazo de los

programas educativos en la Amazonia peruana.

Por lo tanto, la investigacion educativa aplicada a las lenguas y
pueblos originarios amazoénicos del Peru es vital y es tarea urgente para
promover la equidad educativa y la justicia social. Al integrar métodos
cualitativos y cuantitativos, y al centrarse en la colaboracién y participacion
comunitaria, esta investigacion puede contribuir significativamente a la
ascension de propuestas educativas y de investigacion descolonizadoras, a la
preservacion de las lenguas originarias y al fortalecimiento de las
identidades culturales. Ademas, proporciona una base solida para el
desarrollo de politicas y practicas educativas que respeten y valoren la

diversidad cultural y linguistica de la Amazonia peruana.
Tipos de Investigacion: Basica y Aplicada

La investigacion basica y la investigacion aplicada son dos
perspectivas o tipos distintas dentro del campo de la investigacion

educativa, cada uno con sus propias caracteristicas y objetivos.

La investigacion basica se centra en la generacion de conocimiento
tedrico y en la comprensién de los principios fundamentales que subyacen
a los fendmenos educativos. Este tipo de investigacion no tiene un
proposito inmediato de aplicacion practica, sino que busca expandir el
conocimiento cientifico y proporcionar una base soélida para futuras
investigaciones. McMillan y Schumacher (2005) explican que "la investigacion
basica se centra en la generacion de conocimientos y teorias, sin un

proposito inmediato de aplicacion practica" (p. 9).

En contraste, la investigacion aplicada esta orientada a resolver
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problemas especificos y a mejorar practicas educativas concretas. Este
tipo de investigacién se lleva a cabo con el objetivo de encontrar soluciones
practicas y efectivas que puedan ser implementadas en contextos educativos
reales. La investigaciéon aplicada utiliza los conocimientos y teorias
desarrollados a través de la investigacion basica para abordar cuestiones
practicas y mejorar la efectividad de los programas educativos. Segun
McMillan y Schumacher (2005), "la investigacion aplicada tiene como
objetivo resolver problemas especificos y mejorar practicas educativas" (p.
9). Esta orientacion practica y utilitaria distingue a la investigaciéon aplicada

de la investigacion basica.

Una diferencia clave entre ambos tipos de investigacion radica en sus
aplicaciones y audiencias. Mientras que la investigacion basica esta dirigida
principalmente a la comunidad cientifica y a los investigadores, la
investigacion aplicada se enfoca en los educadores, administradores y
responsables de politicas educativas que buscan mejorar la practica

educativa.

Los educadores y otros profesionales utilizan la investigacion basica,
aplicada y evaluativa para propositos diferentes. Esta distincion es crucial
para comprender cOmo cada tipo de investigacion contribuye de manera unica
al campo educativo, proporcionando tanto un entendimiento tedrico profundo
como soluciones practicas para los desafios educativos (McMillan vy
Schumacher, 2005).

Enfoques y Disenos de la IVE: Cualitativa y Cuantitativa

La investigacion educativa abarca una amplia gama de modalidades o
lo que algunos autores consideran enfoques que permiten a los investigadores
explorar y entender los fendmenos educativos de manera integral. De estas
modalidades (enfoques) se desprenderan técnicas e instrumentos para

recoger la informacion de la realidad. pueden clasificarse principalmente en
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dos categorias: investigacion cuantitativa e investigacion cualitativa.

Cada una de estas modalidades utiliza métodos especificos para
recoger y analizar datos, proporcionando una vision complementaria de los

fendmenos educativos.

La investigacion educativa aplicada a las lenguas y pueblos
originarios amazoénicos del Peru utiliza una variedad de técnicas para sus

enfoques cualitativos y cuantitativos.

Para el enfoque cualitativo, se pueden utilizar entre sus técnicas de
investigacion las entrevistas etnograficas, los grupos focales y las
observaciones participativas. Estos son particularmente efectivos para captar
las perspectivas y experiencias de las comunidades indigenas. Estas
técnicas permiten a los investigadores comprender profundamente las
dinamicas culturales y linguisticas, asi como los desafios y oportunidades

que enfrentan en el ambito educativo.

Por otro lado, desde el enfoque cualitativo, encontramos técnicas como
las encuestas y los estudios longitudinales. Estos son utiles para recopilar
datos sobre la eficacia de los programas educativos bilingles e interculturales,

asi como para medir el impacto de diversas intervenciones educativas.

Como senalan McMillan y Schumacher (2005), "los educadores y
otros profesionales utilizan la investigacion basica, aplicada y evaluativa
para propositos diferentes" (p. 4). En el contexto de las lenguas y pueblos
originarios amazonicos, la investigacion aplicada y evaluativa es crucial para
desarrollar y ajustar programas educativos que respondan a las

necesidades y aspiraciones de estas comunidades.
La Investigacion Cuantitativa

La investigacion cuantitativa se caracteriza por su perspectiva

basada en la medicién numérica y el analisis estadistico. Este enfoque utiliza
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instrumentos estructurados como encuestas, cuestionarios y pruebas
estandarizadas para recoger datos que pueden ser cuantificados y

posteriormente analizados estadisticamente.

El propdsito principal de la investigacion cuantitativa es establecer
relaciones causales y generalizar los hallazgos a partir de muestras
representativas de una poblacién. La investigacion cuantitativa se
caracteriza por la recolecciéon de datos numéricos y el uso de técnicas
estadisticas para establecer patrones y relaciones entre variables. Este
enfoque permite a los investigadores hacer predicciones y evaluar la
efectividad de intervenciones educativas de manera precisa y objetiva (McMillan
y Schumacher, 2005, p.10).

Disenos de Investigacion Cuantitativa

La investigacion cuantitativa se divide en varios tipos, cada uno con
sus caracteristicas y métodos especificos. A continuacién, se describen los

principales tipos de investigacion cuantitativa:
Investigacion Descriptiva-Cuantitativa

La investigacion descriptiva cuantitativa implica la recolecciéon de
datos numéricos para describir eventos, pero no determina relaciones

causales (Creswell, 2014, p. 155).

La investigacion descriptiva-cuantitativa tiene como objetivo describir
las caracteristicas de una poblacion o fendmeno sin manipular variables.
Utiliza herramientas como encuestas y cuestionarios para recopilar datos
que luego se analizan estadisticamente. Este tipo de investigacion es util

para obtener una visidn general y cuantificar situaciones.

La investigacion descriptiva se centra en describir las caracteristicas
de un grupo o situacién especifica y no en hacer predicciones o determinar
causalidad (Best & Kahn, 2006, p. 199).
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Investigacion Correlacional

Gravetter & Wallnau (2013) explican que la investigacion correlacional se
usa para explorar y describir las relaciones entre variables, sin inferir una

causa (p. 223).

La investigacion correlacional examina la relacion entre dos o mas
variables para determinar si existe una correlacion estadistica significativa
entre ellas. No establece causalidad, sino que identifica patrones y

relaciones.

La investigacion correlacional implica medir la relaciéon entre dos o
mas variables sin manipularlas, para determinar si existe una correlacion
significativa (Creswell, 2014, p. 162).

Investigacion Experimental

Trochim (2006) indica que la investigacion experimental es el método
mas riguroso para probar hipdtesis de causalidad, ya que implica la

manipulacién y el control de variables (p. 178).

Por otro lado, Campbell & Stanley (1963) dicen que la investigacion
experimental es fundamental para la investigacion cientifica porque permite

la inferencia de relaciones causales (p. 47).

Por tanto, la investigacion experimental busca establecer relaciones
causales manipulando una o mas variables independientes y observando el
efecto en las variables dependientes. Los experimentos se realizan en

entornos controlados para garantizar la validez interna.
Investigacion Cuasiexperimental

Autores como Shadish, Cook, & Campbell (2002) sefalan que la
investigacion cuasiexperimental se diferencia de la experimental en que

no utiliza la asignacion aleatoria, pero sigue buscando establecer relaciones
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causales (p. 136).

Aunque no tienen la misma rigurosidad que los disefos
experimentales, los cuasiexperimentales son \Uutiles para estudiar

fendmenos en contextos naturales (Cook & Campbell, 1979, p. 90).

Se concluye que la investigacion cuasiexperimental es similar a la
experimental, pero no asigna aleatoriamente a los participantes a los grupos
de control y experimental. Se utiliza cuando no es posible realizar una

verdadera experimentacion por razones practicas o éticas.
Alcances o Nivel de la Investigacion Cuantitativa

En la investigacion cuantitativa, el alcance se refiere al nivel de
profundidad o al tipo de conocimiento que se busca obtener a partir del

estudio. Los principales alcances en la investigacion cuantitativa son:
Exploratorio

Este tipo de estudio se utiliza cuando el objetivo es investigar temas o
problemas poco estudiados o0 novedosos. Su propésito principal es
familiarizarse con fendmenos desconocidos y generar hipdtesis iniciales.
Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), los estudios exploratorios se
realizan cuando la revision de la literatura reveld que tan soélo hay guias no
investigadas e ideas vagamente relacionadas con el problema de estudio (p.
79).

Descriptivo

Este alcance se centra en especificar propiedades, caracteristicas y perfiles
de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro
fendmeno que sea sometido a analisis. Su meta es describir situaciones y
eventos de manera sistematica y precisa. Hernandez et al. (2010)
indican que los estudios descriptivos "son la base de las investigaciones
correlacionales" y buscan responder preguntas como qué, como y quién.
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Correlacional

Los estudios correlacionales tienen como objetivo determinar el grado
de relacion o asociacion que existe entre dos o mas variables. No establecen
causalidad, pero son esenciales para identificar patrones de comportamiento.
Hernandez et al. (2010) afirman que estos estudios proporcionan informacion

para llevar a cabo estudios explicativos (p. 78).
Explicativo

Este tipo de investigacion busca encontrar las causas de los eventos o
fendbmenos que se estudian. Los estudios explicativos son altamente
estructurados y buscan explicar por qué ocurre un fendmeno, y bajo qué
condiciones se desarrolla. Hernandez et al. (2010) sefalan que las
investigaciones explicativas generan un sentido de entendimiento y son

altamente estructuradas.
Investigacién Cualitativa

En contraste, la investigacion cualitativa se centra en la comprensién
profunda de los fendmenos educativos desde la perspectiva de los
participantes. Esta modalidad utiliza métodos como entrevistas,
observaciones y analisis de documentos para recoger datos ricos y detallados

que capturan la complejidad de las experiencias humanas.

La investigaciéon cualitativa no busca generalizar los hallazgos, sino
proporcionar una comprension contextualizada y matizada de los fendmenos
educativos. Segun McMillan y Schumacher (2005), "la investigacion
cualitativa se enfoca en la exploracion y descripcion detallada de
fendmenos educativos mediante la recoleccion de datos no numeéricos,

como las narrativas y las observaciones" (p. 11).

Este enfoque es particularmente Uutil para estudiar contextos

educativos unicos y para comprender las dinamicas sociales y culturales
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que influyen en el aprendizaje y la ensefianza.
Disenos de Investigacion Cualitativa
Investigacion Etnografica

Hammersley y Atkinson (2007) indican que la etnografia es una
forma de investigacion social que, en sus formas mas caracteristicas,
implica la observacion participante o entrevistas prolongadas en el campo, y

el analisis de documentos.

El objetivo de la etnografia es proporcionar una descripcion detallada y
profunda de los patrones de comportamiento y pensamiento dentro de una

cultura especifica (Geertz, 1973).

Por tanto, la etnografia se centra en el estudio de las culturas y
comunidades a través de la observacion participativa y entrevistas en
profundidad. Los investigadores viven dentro de la comunidad para

comprender mejor sus costumbres, comportamientos y maneras de pensar.

La etnografia implica una descripcion densa; no se trata solo de
observar, sino de captar el significado detras de las acciones y palabras de
los sujetos (Geertz, 1973).

Se concluye que la etnografia requiere que el investigador se
sumerja completamente en el contexto social, interactuando con los

participantes en su entorno natural (Hammersley & Atkinson, 2007).
Investigacion Fenomenolégica

Edmund Husserl es considerado padre de la fenomenologia. El fildsofo
define la fenomenologia como el estudio de las estructuras de la conciencia
desde una perspectiva de primera persona. El la describe asi: La

fenomenologia es el estudio de las esencias; y todas las esencias, incluyendo
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las de la percepcion y la imagen, son abstraidas de las cosas mismas
(Husserl, 1982, p. 43).

Por otro lado, Moustakas (1994) indica que la fenomenologia busca
descubrir el significado y la esencia de las experiencias humanas a través de

la introspeccion y la descripcion detallada.

La fenomenologia es una metodologia que permite investigar las
experiencias vividas desde la perspectiva de los individuos. Se centra en como las

personas perciben y dan sentido a sus experiencias.

Para Van Manen (1990) este enfoque implica un retorno a la
experiencia vivida misma, tratando de capturar las cualidades esenciales de
dicha experiencia. La fenomenologia se enfoca en entender como los
individuos experimentan un fendmeno en particular y las implicaciones de

esas experiencias (Moustakas, 1994).

En conclusion, el objetivo del método fenomenoldgico es llegar a la
esencia de la experiencia vivida, es decir, lo que es comun a todas las

experiencias de ese fendomeno (Van Manen, 1990).
Teoria fundamentada

Los autores Glaser y Strauss (1967) senalan que la teoria
fundamentada es un enfoque metodolégico para el desarrollo de teorias

basadas en datos sistematicamente obtenidos y analizados.

En esta linea, Charmaz (2006) explica que este método permite al
investigador generar una teoria que esta enraizada en la realidad de los datos

cualitativos recogidos durante el estudio.

La teoria fundamentada es un método sistematico y flexible para recopilar
y analizar datos cualitativos con el objetivo de desarrollar teorias que estén

arraigadas en los datos mismos (Glaser & Strauss, 1967).
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La teoria fundamentada es una metodologia que permite desarrollar
teorias a partir de datos recogidos sistematicamente en la investigacion
social. Este enfoque implica la recoleccién y analisis de datos cualitativos

para construir teorias emergentes.

El proceso de teoria fundamentada implica ciclos de recoleccion y
analisis de datos hasta que se alcanza la saturacion tedrica, donde ya no

surgen nuevas categorias (Charmaz, 2006).
Estudio de caso

El estudio de caso examina un fendmeno dentro de su contexto de la
vida real. Se utiliza cuando los limites entre el fendmeno y el contexto no

estan claramente definidos.

Para Yin (2014) el estudio de caso es una investigacion empirica que
estudia un fendbmeno contemporaneo dentro de su contexto de la vida real.
El estudio de caso es particularmente util cuando se desea entender un

fendmeno complejo en su entorno natural y no es posible aislarlo del contexto.

Por su parte Stake (1995) indica que este enfoque permite al
investigador realizar una exploracion profunda y detallada de un caso unico o
multiple, proporcionando una comprension rica del contexto y las relaciones

implicadas.

El mismo autor, indica que el objetivo principal del estudio de caso es
comprender la dinamica presente dentro de configuraciones singulares, que

pueden involucrar individuos, grupos, organizaciones o eventos (Stake, 1995).
Investigacion-acciéon

Segun Lewin (1946) la investigacion-accion es un proceso ciclico de
planificacion, accién y evaluacién para resolver problemas concretos con la
participaciéon de los implicados. La investigacién-accion busca generar
cambios en la practica mediante la colaboracion y la reflexion sistematica,
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implicando directamente a los actores involucrados.

Kemmis y McTaggart (2000) explican que este enfoque se caracteriza
por su naturaleza participativa y colaborativa, involucrando a los
investigadores y a los participantes en un proceso continuo de reflexion y
accion. Es un proceso iterativo que incluye la planificacion, la accion, la
observacion y la reflexion, con el objetivo de mejorar las practicas y

comprenderlas mejor.

La investigacion-accion combina la investigacion y la accion con el
objetivo de resolver problemas practicos. Los investigadores colaboran con los

participantes para implementar soluciones y evaluar sus resultados.
Alcance o nivel de la Investigacion Cualitativa

En la investigacion cualitativa, los alcances o niveles se enfocan en
comprender fendmenos complejos desde una perspectiva holistica y

contextualizada. Los principales alcances son:
Exploratorio

Similar al cuantitativo, se utiliza para investigar fendmenos poco
estudiados, pero con un énfasis en obtener un entendimiento profundo y
contextual. Los estudios cualitativos exploratorios buscan descubrir patrones,

temas y categorias emergentes dentro de los datos recopilados.
Descriptivo

Estos estudios buscan proporcionar una descripcion detallada y
precisa del fendmeno estudiado, capturando la esencia y las particularidades
del contexto y los participantes. Se utilizan métodos como observaciones
participantes, entrevistas en profundidad y analisis de documentos.

Interpretativo

Este alcance se enfoca en interpretar los significados y experiencias de
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los participantes desde su propia perspectiva. La fenomenologia y la teoria

fundamentada son métodos comunes en este tipo de estudio.
Evaluativo

Los estudios cualitativos evaluativos buscan evaluar programas,
politicas o intervenciones para comprender su efectividad y areas de mejora.
Este alcance combina la descripcidn con la interpretacion para proporcionar

recomendaciones practicas basadas en los hallazgos del estudio.

Tabla 2. Tipos de Investigacion

TIPOS DE LA INVESTIGACION

Investigacion Basica Investigaciéon Aplicada

Obijetivo: Obijetivo:

Ampliar el conocimiento fundamental | Resolver problemas especificos y

sin un proposito practico inmediato practicos.

Ejemplo: Ejemplo:
Estudios sobre las propiedades Desarrollo de un nuevo medicamento
fundamentales del ADN. basado en el conocimiento del ADN.

Métodos: Puede usar tanto métodos | Métodos: También puede emplear
cualitativos como cuantitativos para | métodos cualitativos y cuantitativos
explorar teorias y principios para aplicaciones practicas.

subyacentes.
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Tabla 3. Enfoques de Investigacion

ENFOQUES DE LA INVESTIGACION

Investigacion Cuantitativa Investigacion Cualitativa

Objetivo: Obijetivo:

Medir y analizar datos numéricos Entender fendbmenos complejos
para identificar patrones, probar desde una perspectiva holistica y
teorias y hacer predicciones. subjetiva.

Métodos: Métodos:

Encuestas, experimentos, analisis [Entrevistas, grupos focales,
estadistico. observacion participante.
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Tabla 4. Diserios de Investigacion

DISENOS

INVESTIGACION
CUANTITATIVA

DISENOS

INVESTIGACION CUALITATIVA

Descriptiva: Describe caracteristicas

de una poblacion o fenémeno.

Correlacional: Examina la relacion entre

variables.

Experimental: Manipula variables para
establecer relaciones de causa y

efecto.

Cuasi-experimental: Similar a la
experimental pero sin asignacion

aleatoria.

Fenomenologia: Estudia la experiencia

vivida de los individuos.

Ftnografia: Analiza culturas y

comunidades especificas.

Fstudio de Caso: Investigacion

profunda de un caso particular.

Teoria Fundamentada: Desarrolla
teorias basadas en datos recopilados

sistematicamente.
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Tabla 5. Alcances de Investigacion

ALCANCES ALCANCES
INVESTIGACION INVESTIGACION CUALITATIVA
CUANTITATIVA
Exploratorio Exploratorio
Descriptivo Descriptivo
Correlacional Interpretativo
Explicativo Evaluativo
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Propuesta de lineas de investigacion aplicada en EIB

La contextualizacion de una investigacion educativa aplicada a las
lenguas y pueblos originarios para efectos de la presente publicacion sera
considerada como la Investigacion aplicada a la Educacion Intercultural
Bilingle. Este proceso de contextualizacion debe tener presente como centro
de la actividad investigativa al ser sentipensante del poblador amazédnico, su
cosmogonia y relacién con el mundo, asi como la no imposicion de categorias
y metodologias occidentalizadas, o disefiadas en tiempos y espacios urbano-
industriales, finalmente, la propuesta ha de ser descolonizadora a nivel

cultural.

Todo lo que se viene diciendo estda fundamentado en las ideas
expuestas y experiencias de los autores antes citados. Un docente de EIB
y un investigador educativo que quiera realizar esta magna actividad con
personas provenientes de pueblos originarios, en lenguas y por ende
contenidos originarios amazoénicos, debe tener estas consideraciones si no

quiere ser - involuntariamente- agente de todo lo denunciado.

Es por ello que a continuacion se proponen algunas lineas de
investigacion aplicadas a la EIB, esperando que, con la practica de
maestros e investigadores de la educacion, se puedan precisar y mejorar,

como toda propuesta, perfectible en el tiempo.
Lingliistica y Preservacion de Lenguas Originarias

La linea de investigacion "Linguistica y Preservacion de Lenguas
Originarias" se enfoca en el estudio, documentacion y revitalizacion de las
lenguas indigenas, con un énfasis particular en las lenguas amazodnicas del
Peru. Esta area de investigacidon busca no solo describir y analizar estas
lenguas desde un punto de vista linguistico, sino también desarrollar y aplicar
estrategias para preservar y revitalizar estas lenguas en peligro de extincion,

asegurando su transmision a futuras generaciones.
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Importancia de la preservacion de lenguas amazoénicas

La preservacion de las lenguas amazonicas es crucial por varias
razones. En primer lugar, las lenguas indigenas son portadoras de
conocimientos ancestrales y cosmovisiones unicas que son fundamentales
para la identidad cultural de los pueblos originarios. Cada lengua encapsula
una manera particular de ver y entender el mundo, y su pérdida representa un
empobrecimiento cultural global. Ademas, la diversidad linguistica
contribuye a la biodiversidad cultural y a la sostenibilidad ecoldgica, ya que
las lenguas indigenas a menudo contienen conocimientos profundos sobre los
ecosistemas locales y practicas sostenibles de manejo ambiental (Harrison,
2007).

Estrategias para la documentacion y revitalizacion lingiiistica

Harrison (2007) senala que "cada lengua que desaparece lleva consigo
un conocimiento unico y una manera particular de ver y entender el mundo” (p.
3). Esta es la gran amenaza con la que se debe combatir, desde el lugar de
loa educadores de EIB, asi como desde la trinchera académica de los

investigadores de la educacion.

La educacion bilingue intercultural no solo promueve el aprendizaje
de la lengua indigena, sino que también fortalece la identidad cultural de
los estudiantes y mejora su rendimiento académico en general" (King et al.,
2008, p. 56).

Documentacién Lingiiistica:

Registro Audiovisual: Grabar hablantes nativos utilizando la lengua
en contextos naturales y formales. Estos registros pueden incluir narrativas

orales, canciones, rituales y conversaciones cotidianas.

Diccionarios y Gramaticas: Compilar diccionarios bilinglies vy

desarrollar gramaticas descriptivas que sirvan como recursos de aprendizaje y
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referencia.

Archivos Digitales: Crear bases de datos digitales accesibles que
contengan grabaciones, textos y materiales educativos en la lengua

indigena.
Revitalizacion Lingiliistica:

Educacion Bilingiie Intercultural: Implementar programas de educacion
bilingle intercultural que incorporen la lengua indigena como medio de
instruccion junto al castellano. Estos programas deben ser disefiados en
colaboracion con las comunidades locales y adaptados a sus necesidades

especificas (King, Schilling-Estes, Fogle, Lou, & Soukup, 2008).

Capacitacion de Docentes: Formar y capacitar a docentes indigenas
en métodos de ensefanza bilingle y en el uso de materiales educativos en la

lengua indigena.

Materiales Didacticos: Desarrollar y distribuir materiales educativos,
como libros de texto, cuentos ilustrados y recursos digitales, en las lenguas

indigenas.

Proyectos Comunitarios: Promover proyectos comunitarios de
revitalizacion linguistica, como talleres de lengua, eventos culturales y

campamentos de inmersion linguistica.
Antropologia y sentido de vida en la EIB
Estudio de las comunidades indigenas amazonicas

La preservacion de lenguas amazoénicas es vital para mantener la
riqueza cultural y el conocimiento ancestral de las comunidades indigenas.
Las lenguas no solo son medios de comunicacion, sino que también
encapsulan la cosmovision, historia, y practicas culturales de un pueblo. La

pérdida de una lengua implica la pérdida de una parte irremplazable del

136



patrimonio humano.

La UNESCO (2019) destaca que "las lenguas indigenas son factores
esenciales en el mantenimiento de la identidad y la diversidad cultural." En
la Amazonia, donde cada lengua puede tener un numero reducido de
hablantes, la documentacion y revitalizacion linguistica se vuelven tareas

urgentes y necesarias para evitar la extincion de estas lenguas.
Métodos antropolégicos aplicados a la EIB

Los meétodos antropolégicos son esenciales en la Educaciéon
Intercultural Bilingle (EIB) para comprender las dinamicas culturales y
linguisticas de las comunidades indigenas. Estos métodos incluyen la
observacion participante, entrevistas etnograficas y analisis de narrativas
orales, que permiten a los investigadores obtener una vision profunda de las

practicas y creencias de estas comunidades (Finnegan, 1992).

La investigacion educativa aplicada a las lenguas y pueblos
originarios amazonicos se beneficia significativamente de la metodologia
antropolégica. Estos métodos permiten una comprension profunda vy
contextualizada de las practicas, valores y conocimientos de las

comunidades indigenas.

Estos métodos antropolégicos no solo enriquecen la investigacion
educativa aplicada a las lenguas y pueblos originarios amazonicos, sino que
también garantizan que esta investigacion sea respetuosa, ética vy

verdaderamente representativa de las comunidades que se estudian.

A continuacion, se describen algunos de los métodos antropoldgicos

mas relevantes y su aplicacion en este campo:
Observacién Participante

La observacion participante es un método fundamental en la
antropologia que permite a los investigadores vivir y participar en la vida diaria
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de las comunidades que estudian. Este enfoque ayuda a obtener una
comprension integral de las practicas culturales y linguisticas en su

contexto natural.

Geertz (1973) senala que la observacion participante es esencial para
obtener "descripciones densas" que capturen el significado de las acciones y
palabras dentro de su contexto cultural: "El propédsito de la antropologia
cultural es interpretar los significados de los miembros de una cultura, y esto

solo se puede lograr viviendo y participando en esa cultura."
Entrevistas Etnograficas

Las entrevistas etnograficas son entrevistas en profundidad que
permiten a los investigadores explorar las perspectivas, experiencias y
conocimientos de los miembros de la comunidad. Estas entrevistas son
flexibles y adaptativas, permitiendo una exploracién profunda de temas

especificos que surgen durante el proceso de investigacion.

Spradley (1979) describe la importancia de este método al afirmar que
"las entrevistas etnograficas buscan entender el mundo desde la perspectiva
del informante, y esto se logra mediante preguntas abiertas y exploratorias
que permiten que las personas expresen sus propias palabras vy

experiencias."
Analisis de Narrativas Orales

El analisis de narrativas orales implica la recopilacion y estudio de
historias, mitos, leyendas y otros relatos orales que son fundamentales
para la identidad cultural de las comunidades indigenas. Estas narrativas
contienen valiosos conocimientos sobre la historia, la cosmovisiéon y las

practicas culturales de las comunidades.

Segun Ruth Finnegan (1992), "las narrativas orales no solo son medios

de entretenimiento, sino que también son vehiculos para la transmisién de
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conocimiento cultural y social, y son esenciales para comprender la estructura

y la dinamica de las comunidades."
Analisis de Redes Sociales

El analisis de redes sociales es un método que examina las
relaciones y estructuras sociales dentro de una comunidad. Este enfoque
es util para entender como se transmiten y mantienen las practicas
linguisticas y culturales a través de las interacciones sociales. Este
proceso parte del internamiento y convivencia dentro de la comunidad del

pueblo originario.

Wasserman y Faust (1994) explican que "el analisis de redes sociales
proporciona una vision detallada de cémo las relaciones entre individuos y
grupos afectan la difusion de conocimientos y practicas dentro de una

comunidad."
El Mapeo Cultural

El mapeo cultural implica la creacion de mapas que representen los
espacios significativos y las practicas culturales de una comunidad. Este método
visual ayuda a identificar y documentar los lugares importantes para la

identidad cultural y la practica linguistica.

Chapin, Lamb y Threlkeld (2005) destacan que "el mapeo cultural es
una herramienta poderosa para documentar y proteger los conocimientos
indigenas, especialmente en areas donde las tierras y los recursos naturales

estan amenazados por el desarrollo."
Cosmogonia, Tradiciones y Cultura

Cosmogonia se refiere al estudio o la teoria sobre el origen y la
evolucion del universo, especialmente en términos de su creacion vy
estructura. Este término se deriva de las palabras griegas kosmos (mundo,

universo) y gonia (generacion, origen), por lo que literalmente significa
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"generacion del mundo" u "origen del universo".

En diferentes contextos culturales y disciplinas académicas, el término
puede tener connotaciones ligeramente diferentes. Por ejemplo, en el ambito
de la mitologia y la religidon, la cosmogonia se refiere a los relatos, mitos o
creencias sobre la creacion del universo por parte de una divinidad o fuerza
sobrenatural. Estos relatos suelen explicar como surgidé el mundo, como se
formaron los elementos basicos (como la tierra, el cielo, el sol, la luna, etc.) y

como comenzaron las primeras formas de vida.

En la ciencia, la cosmogonia se refiere a teorias y modelos cientificos
sobre el origen y la evolucion del universo, como la teoria del Big Bang en la
cosmologia moderna, que postula que el universo se origind a partir de una
explosion césmica hace aproximadamente 13.8 mil millones de afios y ha

estado en constante expansion desde entonces.

En conclusion, la cosmogonia es el estudio del origen y la evolucion del
universo, tanto desde una perspectiva religiosa y mitolégica como desde una

perspectiva cientifica.

Por otro lado, la EIB asi como la investigacion aplicada a la EIB
desarrollan otro concepto muy potente que es el de la "Cosmovisién". Esta
se refiere a la forma en que una cultura o sociedad en particular interpreta y
comprende el mundo que le rodea, incluyendo sus creencias, valores,
mitos, rituales y concepciones sobre la naturaleza de la realidad. En otras
palabras, la cosmovision es la perspectiva o el marco conceptual a través del

cual un grupo humano percibe y organiza su experiencia del universo.

La cosmovision abarca diversos aspectos de la vida humana, como
la percepcién del tiempo, el espacio, la naturaleza, el ser humano y el
cosmos en su totalidad. Esta influenciada por una serie de factores,
incluyendo la historia, la geografia, la religion, la filosofia y las experiencias

culturales de un grupo humano.
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Cada cultura o sociedad tiene su propia cosmovision unica, que puede
reflejar su relacion con el entorno natural, sus creencias religiosas o
espirituales, su organizacion social, y su comprension del proposito y
significado de la vida. La cosmovision no solo afecta la forma en que las
personas interpretan el mundo, sino también codmo se comportan, interactuan

entre si y se relacionan con su entorno.

En resumen, la cosmovisién es el conjunto de creencias, valores y
concepciones compartidas por un grupo humano que influyen en su
percepcion y comprension del mundo y su lugar en él. Es fundamental
para la identidad cultural y la forma en que las personas se relacionan con su

entorno y con los demas.
Cosmovision de los Pueblos Amazdénicos

La cosmovision de los pueblos amazonicos comprende un conjunto de
creencias y practicas que integran la relacion entre el ser humano, la
naturaleza y lo espiritual. Esta cosmovision es fundamental para la identidad
y la vida cotidiana de estas comunidades, y su estudio es crucial para
desarrollar una educacioén intercultural bilingie (EIB) que respete y valore

estos conocimientos.

Segun Viveiros de Castro (1998), la cosmovision amazonica se
caracteriza por el perspectivismo, donde los seres humanos, los animales y los
espiritus comparten un mismo plano de existencia y pueden transformarse
unos en otros. Esta perspectiva resalta la importancia de comprender la
interrelacién entre todas las formas de vida y como estas relaciones se reflejan
en las practicas educativas: "Para los pueblos amazédnicos, la naturaleza no
es solo un recurso, sino un interlocutor. Esta vision implica que la educacion
debe integrar estos valores y conocimientos para ser verdaderamente
intercultural" (Viveiros de Castro, 1998, p. 472).

Integracion de Tradiciones y Practicas Culturales en la EIB
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Integrar las tradiciones y practicas culturales en la EIB no solo preserva
el patrimonio cultural, sino que también enriquece el proceso educativo al
hacerlo mas relevante y significativo para los estudiantes indigenas. Esto
requiere una metodologia que reconozca y valore los saberes ancestrales y su

aplicacion en contextos contemporaneos.

Castaneda (2010) destaca la importancia de incluir las festividades,
rituales y sistemas de conocimiento tradicionales en el curriculo educativo:
"La integracién de las practicas culturales en la educaciéon no solo fortalece
la identidad cultural de los estudiantes, sino que también promueve una

educacioén mas holistica y contextualizada" (p. 123).

Ademas, Garcia (2005) enfatiza la necesidad de una pedagogia
intercultural que permita a los estudiantes indigenas navegar entre sus propias
culturas y la cultura dominante: "La educacion intercultural bilingle debe
ser un espacio donde se reconozcan y respeten las multiples identidades y
saberes de los estudiantes, permitiéndoles ser agentes activos en la

construcciéon de su propio conocimiento" (p. 67).

Estas propuestas de investigacion en torno a la cosmogonia, las
tradiciones y la cultura de los pueblos amazdnicos son esenciales para
desarrollar una educacién intercultural bilingle que sea verdaderamente
inclusiva y respetuosa de la diversidad cultural. Integrar estos elementos en la
EIB no solo fortalece la identidad y el sentido de pertenencia de los
estudiantes indigenas, sino que también enriquece el proceso educativo para

todos los involucrados.
Historia y Narrativas ancestrales
Narrativas historicas de las comunidades amazdnicas

Las narrativas histéricas de las comunidades amazoénicas son
fundamentales para entender la vida, las luchas y las resistencias de estos

pueblos a lo largo del tiempo. Estas historias, transmitidas de generacion en
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generacion, no solo preservan la memoria colectiva, sino que también

fortalecen la identidad cultural.

Segun Harris (2000), las narrativas histéricas de los pueblos
amazonicos son "testimonios vivos de su pasado, que revelan la profunda
conexion de estas comunidades con su entorno y sus antepasados" (Harris,
2000, p. 198). Estas narrativas incluyen relatos sobre la migracion, las guerras,
los encuentros con colonizadores y la resistencia frente a la explotaciéon y la

opresion.
Transmisién oral y escrita de historias

La transmision oral de historias es una practica ancestral que ha
permitido la preservacion de la cultura y los conocimientos de los pueblos
amazonicos. Sin embargo, la documentacién escrita de estas historias es
igualmente importante para garantizar su permanencia y difusion en un mundo

cada vez mas digitalizado.

Roth (2009) subraya que "la oralidad es el medio principal de
transmision cultural en las comunidades amazodnicas, donde los ancianos
juegan un papel crucial como guardianes del conocimiento" (Roth, 2009, p.
154). La combinacion de métodos orales y escritos puede fortalecer los
procesos educativos, permitiendo que las historias ancestrales lleguen a un

publico mas amplio y se integren en los curriculos escolares.
Mitos y leyendas de los pueblos amazénicos

Los mitos y leyendas de los pueblos amazdnicos son narraciones que
explican el origen del mundo, la naturaleza y la vida humana desde la
perspectiva de estas comunidades. Estos relatos tienen un valor incalculable
no solo por su riqueza literaria, sino también por su capacidad para transmitir

valores, ensefianzas y cosmovisiones.
Lévi-Strauss (1969) explica que "los mitos son el lenguaje mediante el
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cual los pueblos indigenas explican y organizan su mundo, proporcionando
marcos de referencia para entender la realidad" (p. 12). Estos mitos y
leyendas son esenciales para comprender la diversidad cultural y la manera

en que estas comunidades interactuan con su entorno.
Relevancia de las mitologias en la educaciéon y formacién de identidad

La inclusibn de mitologias en la educaciéon es fundamental para la
formacion de la identidad de los estudiantes indigenas. Estos relatos no
solo fortalecen el sentido de pertenencia y orgullo cultural, sino que también
ofrecen valiosas lecciones sobre ética, cooperacion y respeto por la

naturaleza.

Von Franz (1996) destaca que "las mitologias proporcionan a los
jovenes un sentido de continuidad y conexion con sus ancestros,
ayudandoles a desarrollar una identidad sdlida y una comprension profunda
de su cultura" (p. 85). Integrar estas historias en el curriculo educativo
promueve una educacién mas inclusiva y representativa de la diversidad

cultural.
Etnografia aplicada al aula intercultural

La etnografia es un método de investigacion cualitativa que se centra en
el estudio detallado y sistematico de las culturas y comunidades humanas.
Segun Hammersley y Atkinson (2007), la etnografia implica "la observacion
participante y la interaccion directa con los sujetos de estudio en su entorno
natural" (p. 3). Segun este enfoque, se busca comprender las practicas,

valores y significados compartidos dentro de una comunidad.

Derivada de la etnografia, aparece la investigacién etnografica, la cual
se caracteriza por su inmersion profunda en el contexto de estudio y su
enfoque en la experiencia cotidiana de los individuos. La investigacion
etnografica como "una descripcion densa" que no solo relata los hechos

observables, sino que también interpreta los significados culturales
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subyacentes (Geertz, 1973, p. 6).

Caracteristicas de la Investigacion Etnografica

Siguiendo a Hammersley y Atkinson (2007) las principales

caracteristicas de la investigacion etnografica incluyen:

Observacion Participante: El investigador se involucra

activamente en la vida diaria de la comunidad estudiada.

Inmersion Prolongada: El proceso de investigacion puede durar
varios meses o incluso afos, permitiendo una comprension

profunda del contexto.

Flexibilidad: Los métodos y enfoques pueden adaptarse a
medida que el investigador descubre nuevos aspectos del

entorno cultural.

Enfoque Holistico: Se consideran multiples aspectos de la vida
social, incluyendo practicas, rituales, lenguajes y relaciones

sociales.

Historia y etnografia: campos tematicos

La etnografia de los pueblos amazonicos es un campo vasto y diverso

que abarca una amplia gama de temas. Aqui hay algunas propuestas

tematicas de investigacion:

Cosmovision y sistemas de conocimiento: Explorar las cosmovisiones

y sistemas de conocimiento de diferentes pueblos amazdnicos, incluyendo sus

concepciones del tiempo, el espacio, la naturaleza y el cosmos. Esto podria

implicar estudios sobre mitologia, ritual, medicina tradicional, y la relacion

entre los seres humanos y su entorno natural.

Organizacion social y politica: Investigar las estructuras sociales y

politicas de las comunidades amazodnicas, incluyendo sistemas de parentesco,
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formas de liderazgo, y mecanismos de toma de decisiones. Esto podria incluir
estudios sobre la distribucion del poder, la resolucion de conflictos, y la

participacion en movimientos sociales y politicos.

Economia y subsistencia: Estudiar las estrategias de subsistencia y los
sistemas econdmicos de los pueblos amazoénicos, incluyendo la caza, la
pesca, la agricultura, y la recoleccion. Esto podria implicar investigaciones
sobre la organizacion del trabajo, el intercambio de bienes y servicios, y los

efectos del cambio ambiental y la globalizacion en la economia local.

Transformaciones socioculturales: Analizar los procesos de cambio
social y cultural en las comunidades amazdnicas, incluyendo la influencia de la
colonizacion, el contacto con la sociedad nacional, y los movimientos de
revitalizacion cultural. Esto podria incluir estudios sobre la adaptacion y
resistencia cultural, la revitalizacidn linguistica, y la construcciéon de

identidades étnicas y nacionales.

Relaciones interétnicas: Investigar las relaciones entre diferentes
grupos étnicos en la regidon amazodnica, incluyendo formas de interaccion,
conflicto y colaboracién. Esto podria implicar estudios sobre la construccion de
fronteras étnicas, los procesos de mestizaje, y las politicas de reconocimiento

y autonomia indigena.

Estos son solo algunos ejemplos de temas de investigacion en el campo
de la etnografia de los pueblos amazdénicos. Cada uno de estos temas ofrece
oportunidades para profundizar nuestra comprension de la diversidad cultural

y la complejidad de la vida social en la region amazodnica.
Proceso de una Investigacion Etnografica

El proceso de elaboracion de una investigacion etnografica

generalmente sigue estos pasos:

Seleccion del Sitio y Grupo de Estudio: Elegir un contexto especifico
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y un grupo cultural particular.

Acceso y Establecimiento de Relaciones: Obtener permiso para

ingresar al grupo y construir relaciones de confianza con sus miembros.

Recopilacion de Datos: Utilizar meétodos como la observacion

participante, entrevistas en profundidad y analisis de artefactos culturales.

Andlisis de Datos: Interpretar los datos recopilados para identificar

patrones y significados culturales.

Redaccion del Informe Etnografico: Presentar los hallazgos en forma

de una narrativa coherente que integre observaciones y analisis.
Instrumentos de Recoleccién de Informacion
Los instrumentos comunes en la investigacion etnografica incluyen:

Diarios de Campo: Registros detallados de observaciones diarias

y experiencias del investigador.

Entrevistas Etnograficas: Conversaciones  estructuradas o}

semiestructuradas con miembros de la comunidad.

Grabacionesde Audio y Video:Documentacion de

eventos, conversaciones y actividades.

Analisis de Artefactos Culturales: Examen de objetos, documentos y

otros materiales producidos por la comunidad.
Métodos etnograficos en la investigacion educativa

En el contexto de la educacion intercultural bilingte (EIB), los métodos
etnograficos se utilizan para comprender como se viven y ensefian las lenguas

y culturas indigenas en los entornos educativos.

Merriam y Tisdell (2016) sefialan que "la etnografia educativa permite a
los investigadores captar las complejidades del ambiente escolar y las
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dinamicas culturales que influyen en el aprendizaje" (p. 37).

Es importante reconocer los desafios éticos y practicos de la etnografia,
como la necesidad de mantener la confidencialidad de los participantes y la
posibilidad de sesgos del investigador. La reflexividad, o la capacidad de los
investigadores para reflexionar sobre su propia influencia en el proceso de
investigacion, es crucial para garantizar la validez y fiabilidad de los

hallazgos.

Cultura, tradicion y folclore de los pueblos originarios amazdnicos del

Peru

La cultura de los pueblos originarios amazonicos del Peru comprende el
conjunto de practicas, creencias, rituales, y formas de vida que han sido
transmitidas de generacion en generacion. Estas culturas son ricas y
diversas, reflejando la vasta biodiversidad y la complejidad social de la region

amazonica.

La tradicion incluye las costumbres, rituales y ceremonias que forman
parte de la identidad cultural de estos pueblos. Segun Tylor (1871), la
tradicion es "esa totalidad compleja que incluye conocimientos, creencias,
arte, moral, leyes, costumbres y cualquier otra capacidad o habito adquirido

por el hombre como miembro de la sociedad" (p. 1).

El folclore se refiere a las expresiones culturales, como cuentos,
mitos, canciones, danzas, y otras formas de arte que son parte integral de
la vida comunitaria. El folclore es "la cultura tradicional compartida por un
grupo particular de personas; abarca tanto el contenido como la forma de
la tradicion" (Dundes, 1965, p. 2).

Investigacién Educativa Aplicada a la Cultura, Tradiciéon y Folclore

La investigacion educativa aplicada a las lenguas y pueblos

originarios amazonicos puede beneficiarse enormemente del estudio de su
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cultura, tradiciéon y folclore. Este enfoque permite una comprensiéon
profunda de las dinamicas culturales que influyen en la educaciéon y ofrece
herramientas para disefar programas educativos que respeten vy

promuevan la identidad cultural.

Los pasos para realizar una Investigacion Educativa Aplicada que

siga esta linea de investigacion seria:
Identificacion del Contexto y la Comunidad de Estudio

Seleccionar una comunidad especifica y familiarizarse con su

contexto sociocultural.

Establecer relaciones de confianza con los lideres comunitarios y

miembros clave.
Revision de la Literatura

Investigar estudios previos sobre la cultura, tradicion y folclore de la

comunidad.

Identificar lagunas en la literatura y areas de interés para la

investigacion.
Disefno de la Investigacion
Definir los objetivos y preguntas de investigacion.

Seleccionar métodos cualitativos adecuados, como etnografia, estudios

de caso y analisis narrativo.
Recopilaciéon de Datos

Utilizar entrevistas, observacion participante y analisis de artefactos

culturales para recopilar informacion.

Documentar historias orales, mitos, y practicas rituales que reflejen la
cultura y el folclore.
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Analisis e Interpretacién de Datos

Analizar los datos recopilados para identificar patrones y temas

recurrentes.

Interpretar los hallazgos en el contexto de la identidad cultural y

educativa de la comunidad.
Disefio e Implementacion de Programas Educativos

Desarrollar programas educativos que integren elementos culturales y

tradicionales.

Colaborar con la comunidad para asegurar que los programas

sean culturalmente relevantes y sostenibles.
Propuesta de Métodos y Técnicas
Entrevistas en Profundidad

Permiten obtener narrativas detalladas sobre practicas culturales y

tradiciones.

Es importante usar un enfoque respetuoso y sensible a las

dinamicas culturales de la comunidad.
Observacion Participante

Involucra la inmersion del investigador en la vida cotidiana de la

comunidad.
Documentar practicas culturales, rituales y eventos comunitarios.
Analisis de Artefactos Culturales

Estudio de objetos, arte, vestimenta y otros elementos materiales que

reflejan la cultura y tradicion.

Estos artefactos pueden ofrecer insights valiosos sobre los valores y
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creencias de la comunidad.
Narracion de Historias y Tradicion Oral
Captura de historias, mitos y leyendas que son transmitidos oralmente.

Estas narrativas son esenciales para comprender la cosmovision y el

conocimiento indigena.

La investigacion educativa aplicada a la cultura, tradicion y folclore de
los pueblos originarios amazénicos no solo enriquece el conocimiento
académico, sino que también promueve el respeto y la valorizacion de las
lenguas y culturas indigenas. Esto es crucial para el desarrollo de programas

educativos que sean inclusivos, equitativos y culturalmente pertinentes.
Pedagogia y Didactica aplicadas a la EIB
Corrientes pedagoégicas contemporaneas

Se ha dicho lo importante que es contextualizar los modelos
educativos y didacticos a ser aplicados en la EIB. Sin embargo, el otro
extremo perjudicial que podria encontrarse seria el desdenar cualquier
aporte pedagodgico validado por las ciencias de la educacién, por el hecho
de ser considerado externo a toda cultura o pueblo originario. Lo cierto es
que la pedagogia actual ha progresado mucho y lo sigue haciendo, todo lo
cual podria ser muy bien aprovechado y utilizado en el fortalecimiento y

promocion de la interculturalidad.

., Como saber qué pedagogias pueden ser validas para una sana
EIB? La respuesta a esta pregunta puede convertirse en una busqueda de
nuevas alternativas que permitan encontrar aportes a partir de la reflexion
psicopedagogica y de la practica educativa. De ahi la importancia de tener
una linea de investigacion en EIB que oriente el adecuado discernimiento a
fin de saber seleccionar aquellas corrientes pedagodgicas y propuestas
didacticas que no sean colonizadoras de una practica educativa ciega y
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descontextualizada a la EIB.

Se debe tener en cuenta que, en el ambito educativo global, diversos
enfoques pedagdgicos han demostrado ser efectivos en diferentes
contextos. Sin embargo, para la educacion bilingue intercultural (EIB), es
esencial seleccionar aquellos enfoques que promuevan la inclusién, la

equidad y el respeto por la diversidad cultural.
El Enfoque Constructivista y su aporte a la EIB

Este enfoque se basa en la idea de que el conocimiento se construye
activamente por los estudiantes a través de sus experiencias y reflexiones.
Fomenta el aprendizaje activo y el pensamiento critico, esenciales para los
estudiantes de contextos culturales diversos. Permite que los estudiantes
integren sus propias experiencias culturales en el proceso de aprendizaje,

creando un ambiente inclusivo y relevante.

El constructivismo permite a los estudiantes conectar el nuevo
conocimiento con sus experiencias previas, facilitando una comprensién mas

profunda y personalizada (Brookings, 2019).

El constructivismo es una teoria del aprendizaje que sostiene que las
personas construyen activamente su propio conocimiento y comprensiéon del
mundo a través de experiencias y reflexiones sobre esas experiencias. Este
enfoque se opone a la idea de que el conocimiento es simplemente
transmitido de un instructor a un estudiante de manera pasiva. Entre los

principales autores de este enfoque pedagogico y sus contribuciones tenemos:

En el ambito educativo, el constructivismo se traduce en practicas
pedagdgicas que fomentan la exploracién, la indagacién y el aprendizaje
basado en proyectos. Los docentes actuan como facilitadores del aprendizaje,
proporcionando herramientas y guias para que los estudiantes construyan su

propio conocimiento.

152



Fortalecimiento de la Identidad Cultural
Reforzamiento de la Identidad y la Cultura:

Al permitir que los estudiantes aprendan en su lengua materna y a
través de su cultura, el constructivismo contribuye a la preservacion y
fortalecimiento de la identidad cultural. El aprendizaje bilingte e intercultural
no solo mejora el rendimiento académico, sino que también fortalece la

identidad cultural de los estudiantes (Cummins, 2000, p. 45).

El constructivismo, con su énfasis en el aprendizaje activo, participativo
y contextualizado, ofrece un enfoque pedagdgico robusto y adecuado para la
educacion intercultural bilingue en los pueblos amazdénicos del Peru. Este
enfoque no solo facilita el aprendizaje y la comprension de los contenidos
académicos, sino que también promueve la preservacion de las lenguas y
culturas indigenas, fortalece la identidad cultural y desarrolla competencias

esenciales para la vida en comunidad.

El constructivismo, con sus diversas interpretaciones y aplicaciones,
sigue siendo una teoria fundamental en el campo de la educacién. Su enfoque
en el aprendizaje activo, la construccién de significado y la importancia del
contexto social y cultural ofrece un marco robusto para entender y mejorar los

procesos educativos.
El Enfoque Colaborativo y su aporte a la EIB

Este enfoque promueve el aprendizaje a través de la colaboracién
entre estudiantes, enfatizando la importancia del trabajo en equipo
y la cooperacion. Es ideal para contextos interculturales, ya que promueve
la interaccion y el entendimiento mutuo entre estudiantes de diferentes
antecedentes culturales. Ademas, fomenta habilidades sociales y de

comunicacion, cruciales en entornos multiculturales.
El aprendizaje colaborativo no solo mejora las habilidades académicas,
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sino que también desarrolla competencias sociales esenciales para la

convivencia en una sociedad diversa (OECD, 2019).

El enfoque colaborativo en la educacion enfatiza el aprendizaje a través
de la cooperacion y la interaccion entre los estudiantes. Se basa en la idea
de que el conocimiento se construye colectivamente y que el trabajo en grupo
fomenta habilidades sociales, comunicativas y cognitivas. Entre sus principales

exponentes tenemos:
Caracteristicas del Enfoque Colaborativo

Interdependencia Positiva: Los estudiantes perciben que el éxito de

cada uno depende del esfuerzo de todos los miembros del grupo.

Responsabilidad Individual: Aunque se trabaja en grupo, cada

miembro es responsable de su propio aprendizaje y contribucién al grupo.

Interaccion Promotora Cara a Cara: Los estudiantes trabajan juntos y

se ayudan mutuamente en el proceso de aprendizaje.

Habilidades Interpersonales y de Grupo: Se desarrollan habilidades
sociales necesarias para la colaboraciéon efectiva, como la comunicacion, la

resolucion de conflictos y el liderazgo.

Evaluacion de Grupo: ElI progreso del grupo se evalla
conjuntamente, y se reflexiona sobre el proceso de colaboracidén para mejorar

en el futuro.
Meétodos y Estrategias

Jigsaw (Rompecabezas): Los estudiantes se dividen en grupos
pequefos, cada uno responsable de aprender una parte del contenido y luego

ensefar esa parte a sus companeros.

Aprendizaje por Proyectos: Los estudiantes colaboran en proyectos a
largo plazo que requieren investigacion, planificacion y presentacion conjunta.
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Técnica de Grupo de Estudio: Los estudiantes forman grupos de estudio

para preparar examenes, discutir lecturas y resolver problemas juntos.
Aportes del enfoque integrativo a la EIB

El enfoque integrativo es particularmente relevante en la educaciéon
bilingue intercultural, donde la combinacion de conocimientos tradicionales
y académicos puede enriquecer el aprendizaje. Este enfoque promueve el
respeto por la diversidad cultural y facilita la inclusion de perspectivas

culturales diversas en el curriculo educativo.

El enfoque integrativo, con su énfasis en la interdisciplinariedad, la
contextualizacion y el aprendizaje significativo, ofrece un marco valioso para
la educaciéon en contextos multiculturales. Al integrar diversas formas de
conocimiento y conectar el aprendizaje con la vida real, este enfoque no
solo enriquece la experiencia educativa, sino que también prepara a los
estudiantes para enfrentar los desafios complejos de una sociedad

globalizada.

Buenas practicas y experiencias pedagodgicas en la educacion intercultural
bilingte (EIB)

Para implementar estos enfoques pedagdgicos contemporaneos de
manera efectiva en la EIB, es crucial utilizar métodos de investigacion
etnograficos, que permitan una comprension profunda de los contextos
culturales y educativos de las comunidades indigenas. La observacion
participante, las entrevistas en profundidad y los estudios de caso son
herramientas valiosas para recoger datos y disefar intervenciones

pedagdgicas contextualizadas.

La seleccién de enfoques pedagdgicos adecuados para la EIB debe
centrarse en la inclusion, la colaboracion y la integracion cultural. Los
enfoques pedagogicos que se han presentado no solo mejoran el rendimiento

académico, sino que también fortalecen la identidad cultural y promueven el
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respeto y la comprension intercultural. La implementacion de métodos
etnograficos en la investigacion educativa puede proporcionar una base
solida para disefar y evaluar estas estrategias pedagdgicas en contextos

interculturales.

La EIB es un enfoque educativo que busca promover la inclusién y el
respeto por las culturas y lenguas indigenas dentro del sistema educativo. A
continuacién, se destacan algunas propuestas a manera de buenas
practicas y experiencias pedagdgicas mas relevantes en la EIB, basadas en

investigaciones y estudios recientes.
Enfoque y Metodologia para la EIB
Enfoque Holistico y Participativo:

Un enfoque integral que considera no solo el aspecto linguistico, sino
también el cultural y comunitario, es crucial. Segun Hornberger y Loépez
(1998), "la educacion debe adaptarse a las realidades linguisticas y culturales
de las comunidades indigenas, promoviendo la participacién activa de estas

en el disefio y la implementacion de los programas educativos" (p. 210).
Integracion de Saberes Locales:

Incorporar conocimientos y practicas culturales locales en el curriculo es
una practica esencial. Esto no solo valida y preserva las culturas indigenas,
sino que también enriquece el aprendizaje de los estudiantes. Los estudiantes
cuya lengua materna es una lengua indigena necesitan una educacién
alineada con su cultura, impartida en su lengua materna y que enserie el

espanol como segunda lengua.
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Estrategias Didacticas para la EIB
Uso de Materiales Educativos Culturales:

El desarrollo y uso de materiales educativos que reflejen las realidades
culturales y linguisticas de las comunidades indigenas es una
practica destacada. Hamel (2004) enfatiza que los materiales educativos
deben ser culturalmente relevantes y linguisticamente accesibles para ser

efectivos en contextos de EIB (p. 90).
Capacitacion de Docentes:

La formacion continua de los docentes en metodologias
interculturales y bilingues es fundamental. Esto incluye tanto Ia
capacitacion en pedagogia intercultural como en la lengua indigena de la
comunidad donde ensenan. Segun Garcés (2006), la formacion de docentes
debe incluir una comprension profunda de las culturas locales y habilidades

linguisticas en las lenguas indigenas (p. 180).
Experiencias Exitosas
Programa de Educacién Bilinglie Intercultural en Peru:

En Peru, la implementacion de programas de EIB ha mostrado
resultados positivos en la inclusién y el rendimiento académico de estudiantes
indigenas. Segun un informe del World Education Blog, "en Peru, mas de
1.4 millones de nifios, nifas y adolescentes que estudian en escuelas
ubicadas en o cerca de comunidades indigenas reciben educacion en su

lengua materna" (World Education Blog).
Proyectos Comunitarios en Ecuador:

En Ecuador, proyectos comunitarios han permitido la creacion de
escuelas bilingles gestionadas por las propias comunidades indigenas.

Estas iniciativas han fortalecido la identidad cultural y mejorado la calidad
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educativa. Como menciona Garcés (2006), los proyectos comunitarios de EIB
en Ecuador han demostrado ser efectivos en la preservacion de la lengua y la

cultura indigena mientras mejoran el acceso a la educacion (p. 120).
Desafios y Recomendaciones

El mayor desafio que todas estas buenas practicas tienen es
garantizar la sostenibilidad y alcanzar el apoyo institucional. La
sostenibilidad de los programas de EIB depende del apoyo continuo de las
instituciones  educativas 'y gubernamentales. Es crucial asegurar
financiamiento y recursos adecuados para mantener y expandir estos

programas.

Hamel (1997) destaca la necesidad de "un compromiso institucional y

politicas claras que apoyen la educacion bilingue intercultural a largo plazo"
(p. 110).

Evaluacién y Monitoreo:

Se necesita implementar sistemas de evaluacién y monitoreo que
midan el impacto y la efectividad de los programas de EIB. Esto es vital ya
que ayuda a identificar areas de mejora y asegurar que los objetivos

educativos se estén cumpliendo.

Hornberger (2005) sugiere que las practicas de evaluacion deben ser
culturalmente sensibles y adaptadas a los contextos especificos de las

comunidades indigenas (p. 85).
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Técnicas para recoger datos en la investigacion aplicada a las lenguas y

pueblos originarios

Tanto en la investigacion cuantitativa como en la cualitativa, el recojo
de datos es un componente critico que determina la calidad y la validez de los
hallazgos. En la investigacion cuantitativa, las técnicas para recoger datos
incluyen el uso de instrumentos estandarizados que garantizan Ila
consistencia y la comparabilidad de los datos. Estos instrumentos deben ser
validados y confiables para asegurar que midan con precisiéon lo que
pretenden medir. McMillan y Schumacher (2005) destacan que "la validez y
la fiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos son esenciales para
garantizar la precision y la consistencia de los hallazgos en la investigacion

cuantitativa" (p. 12).

Por otro lado, en la investigacion cualitativa, las técnicas de recojo
de datos se centran en la inmersidon en el contexto educativo y en la
interaccion directa con los participantes. Los investigadores cualitativos deben
ser habiles en la construccion de relaciones de confianza y en la interpretacion

de datos complejos y contextuales.

McMillan y Schumacher (2005) senalan que: "...la recogida de datos
en la investigacion cualitativa requiere habilidades de observacion,
entrevista y analisis que permitan al investigador captar la riqueza y la

complejidad de los fenomenos educativos” (p. 13).

Esta atencion al detalle y al contexto permite a los investigadores
cualitativos desarrollar una comprension profunda y holistica de los fenédmenos

educativos.

En resumen, las modalidades y técnicas de investigaciéon en el
campo educativo son variadas y complementarias, cada una aportando
perspectivas valiosas para la comprension de los fendmenos educativos. La

integracion de enfoques cuantitativos y cualitativos permite a los
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investigadores abordar preguntas de investigacion complejas y proporcionar

respuestas que son tanto precisas como contextualizadas.

Sugerencia de Técnicas de la Investigacion aplicada a la Educacién

Intercultural Bilingtie (IVEIB)
Observacién Participante:

El investigador se involucra en el entorno social de los participantes
para observar y registrar comportamientos y eventos en su contexto natural. El
objetivo principal de esta técnica es capturar una comprension profunda de la

cultura, comportamiento y las interacciones sociales.
Aplicacion: Utilizada en estudios etnograficos y antropologicos.

Ventajas: Ofrece una vision rica y contextualizada del fendmeno

estudiado.

Limitaciones: Puede ser subijetiva, ya que el investigador puede influir

en el entorno.
Entrevistas en Profundidad:

Son conversaciones estructuradas o semiestructuradas entre el
investigador y el participante para explorar experiencias, actitudes vy
percepciones. El principal objetivo es obtener narrativas detalladas vy

comprensivas de los participantes.

Ventajas: Permite la exploracion de temas en profundidad y la

adaptacion a respuestas inesperadas.

Limitaciones: Consumo de tiempo y posible

influencia  del entrevistador.
Tipos:
Estructuradas: Siguen un guion fijo.
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Semiestructuradas: Permiten flexibilidad en las preguntas.
No estructuradas: Flujo libre y espontaneo.
Grupos Focales:

Son considerados como aquellas discusiones grupales dirigidas

por un moderador sobre un tema especifico.

El objetivo general de esta técnica es capturar la dinamica del

grupo, opiniones y actitudes colectivas.
Aplicacién: Investigaciones de mercado, estudios de opinion publica.

Ventajas:  Generacion de ideas vy comprensionde

perspectivas compartidas.

Limitaciones: La dominancia de algunos participantes puede influir en

el resultado.
Analisis de Contenido:

Esta técnica permite el analisis sistematico de documentos, textos y
medios para identificar patrones y temas. El objetivo general es extraer

significado y patrones de comunicacion.
Aplicacion: Estudios de medios, analisis de politicas.
Ventajas: Puede aplicarse a gran variedad de textos y contextos.
Limitaciones: Subijetividad en la interpretacion de los datos.
Historias de Vida:

La historia de vida es una compleja metodologia propia de la
investigacion cualitativa. Sin embargo, también responde a una técnica con
instrumentos precisos de investigacion.

Corresponde a la técnica que recopila relatos detallados de las
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experiencias de vida de los individuos. El objetivo general de esta técnica
consiste en comprender como las personas interpretan y dan sentido a sus

vidas.
Aplicacion: Estudios biograficos, investigacién social.

Ventajas: Ofrece una vision integral y longitudinal de las experiencias

personales.

Limitaciones: Puede ser sesgada por la memoria selectiva del

participante.

Esta técnica representa una modalidad de investigacion cualitativa
que provee de informacion acerca de los eventos y costumbres para
demostrar como es la persona. Esta revela las acciones de un individuo
como actor humano y participante en la vida social mediante la reconstruccion
de los acontecimientos que vivid y la transmision de su experiencia vital. Es
decir, incluye la informacién acumulada sobre la vida del sujeto: escolaridad,
salud, familia, entre otros, realizada por el investigador, quien actua como
narrador, transcriptor y relator. Este, mediante entrevistas sucesivas obtiene el
testimonio subjetivo de una persona de los acontecimientos y valoraciones de
su propia existencia. Se narra algo vivido, con su origen y desarrollo, con
progresiones y regresiones, con contornos sumamente precios, con sus cifras

y significado (Charriez, 2012).
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Instrumentos de la IVEIB
Para la Técnica: Observacion Participante
Diarios de Campo:

Son registros detallados de observaciones y reflexiones del
investigador. Su funcién es documentar el proceso de investigacion y las

observaciones contextuales.

Lista de cotejo:

Desde la pedagogia, la lista de cotejo es un instrumento que permite la
evaluacion de materiales o acciones para obtener informacion relevante sobre
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asi pues, una lista de cotejo es un
material que hace posible registrar los objetivos alcanzados y no alcanzados

de un proceso determinado (Guzman, 2018).
Escala de Likert

La escala de Likert es un método de investigacion psicométrica que
ayuda a evaluar las conductas, creencias, valores e ideales de una persona o
una poblacién mediante categorias cerradas. En estas pruebas se presenta
una declaracién y la persona debe indicar en qué grado se siente de acuerdo

0 en desacuerdo con su contenido (Hammond, 2024).
Para la Técnica: Entrevista a profundidad
Guias de Entrevista:

Consiste en un documento que orienta el desarrollo de una
entrevista por medio de una lista de temas y preguntas. Su principal
funcidon es asegurar que se cubran todos los aspectos relevantes mientras

se permite la flexibilidad.
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Para la Técnica: Grupos Focales
Cuestionarios Abiertos:

Estos instrumentos estan disefados con preguntas abiertas que
permiten respuestas libres y detalladas. Esto servira de guia para el
moderador del grupo. La funcion principal es recoger una variedad de

opiniones y experiencias.

Para la Técnica: Analisis de contenido

Los instrumentos de investigacion documental son todas aquellas
herramientas utilizadas para recolectar la informaciobn en esta clase de
estudios. Por su parte, la investigacion documental es un tipo de indagacion
basado en la revision de documentos escritos y no escritos que guarden
relacion con el propédsito del estudio. Entre los principales instrumentos
tenemos (Lifeder, 2020):

Ficheros:

Fichas de Contenido, Fichas Bibliograficas, Fichas Hemerograficas,

Ficha de Sintesis, Ficha de comentario
Matriz de analisis comparativo

Es un instrumento que permite organizar visualmente la informacién,
permitiéndonos comparar diferentes elementos en funcion de sus
caracteristicas o caracteristicas. Consta de filas y columnas, donde cada
fila representa un elemento y cada columna representa una determinada
caracteristica o cualidad. Al ver la informacién de forma estructurada,
podemos comparar mas facilmente diferentes opciones y decidir rapidamente

cuales son las mejores opciones.
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Para la Técnica: Historia de Vida

La Matriz de analisis comparativo, cuestionarios, entrevistas, ficheros.
Estas técnicas e instrumentos responden a la llamada Investigacion
Etnografica aplicada a las Humanidades, la Antropologia y la Sociologia
permitiendo el estudio detallado y sistematico de culturas y comunidades a
través de la inmersion prolongada. Su principal objetivo es comprender las
practicas culturales y sociales desde la perspectiva interna, es decir, desde
cada poblador, desde cada pueblo o comunidad. Dentro de las ventajas
que tienen esta técnicas e instrumentos de investigacion estan que ofrecen
una comprension profunda y contextualizada. Dentro de las principales

limitaciones tenemos el tiempo que se requiere y pueden ser dificil de replicar.
El Empoderamiento de Jévenes Indigenas

Desde la mirada de miembros de las diversas comunidades
educativas amazodnicas, egresados, estudiantes activos y maestros, el
impacto de Nopoki en las comunidades indigenas se evidencia en varios

aspectos, particularmente en el empoderamiento de los jovenes indigenas:

Liderazgo y Participacion Comunitaria: Los graduados de Nopoki
estan asumiendo roles de liderazgo en sus comunidades, implementando
proyectos que mejoran la calidad de vida y fomentan el desarrollo econdmico
local. Segun un articulo realizado por Vargas (2018) los egresados estan
desempefiando un papel activo en la promocion del desarrollo sostenible y la
justicia social en sus comunidades, al tiempo que abogan por los derechos de
los pueblos indigenas y promueven la preservacion de sus culturas y

lenguas.

Testimonios de Estudiantes: Los estudiantes y egresados en diversas
oportunidades han compartido sus experiencias sobre cémo la educacién en
Nopoki les ha permitido conectar con sus raices culturales mientras adquieren
habilidades valiosas para el desarrollo de sus comunidades y su crecimiento
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profesional. Los estudiantes entrevistados coinciden en que aqui se aprende
a valorar su cultura y a entender la importancia de preservarla, al mismo
tiempo que adquieren habilidades que les permitiran contribuir al desarrollo

de sus comunidades y a crecer profesionalmente.

El empoderamiento de los jovenes indigenas a través de la educacion
en Nopoki no solo tiene un impacto positivo en sus comunidades, sino que
también contribuye a la construccion de una sociedad mas equitativa y justa,
donde los pueblos indigenas tienen voz y participacion en el desarrollo de sus

regiones.
Preservacion Cultural y Desarrollo Comunitario

Educacién Cultural: La promocion y ensefianza de lenguas y practicas
culturales locales ayudan a mantener vivas las tradiciones y fortalecer la
identidad cultural de las comunidades indigenas. La educacién cultural en
Nopoki no solo preserva las tradiciones y lenguas locales, sino que también
fortalece la autoestima y el sentido de pertenencia de los estudiantes
indigenas, quienes se convierten en embajadores de sus culturas en el mundo
moderno (Cubias, 2019).

La preservacion cultural y el desarrollo comunitario son componentes
esenciales de un modelo educativo de formacion intercultural adecuado, que
busca promover la justicia social y el desarrollo sostenible en la Amazonia. Al
empoderar a los estudiantes indigenas para que se conviertan en lideres en
sus comunidades, Nopoki contribuye a la construccién de una sociedad mas

inclusiva y equitativa, donde la diversidad cultural es valorada y respetada.

Innovacion y Tecnologia: La integracion de tecnologias innovadoras en
la educacion puede mejorar la calidad del aprendizaje y ampliar el acceso
a recursos educativos en Nopoki. La tecnologia puede ser una herramienta
poderosa para la educacion intercultural bilingue, permitiendo a los
estudiantes acceder a una amplia gama de recursos educativos vy
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conectarse con comunidades globales que comparten sus intereses y
desafios. Uno de los primeros retos es la ampliacion del acceso a internet

con alta velocidad en todo el campus.

Tecnologias renovables y ecolbgicas: La llamada tecnologia verde se
refiere a innovaciones y practicas tecnoldgicas que reducen los impactos
negativos en el medio ambiente. Algunos de los objetivos incluyen proteger el
medio ambiente, reducir la huella de carbono y promover la energia renovable.
Nopoki puede incursionar en el uso de la energia solar con paneles, la
energia eolica, el transporte sostenible y la gestion de aguas residuales y

residuos solidos.

Todas estas oportunidades representan un potencial significativo
para el crecimiento y desarrollo amazoénico ofreciendo la posibilidad de
fortalecer su impacto educativo y social en la Amazonia peruana y mas
alla. Sin embargo, no se puede hablar de esta maravillosa obra educativa
sin recordar una serie de compromisos y proyectos ya asumidos que benefician
en la actualidad a las comunidades de las culturas originarias promoviendo la

sostenibilidad de la region amazodnica. Entre ellos tenemos:

Gestion Ambiental: Proyectos que incluyen la reforestacion, el manejo
sostenible de recursos naturales y la proteccion de la biodiversidad. Estos
proyectos no solo contribuyen a la conservacion del medio ambiente,
sino que también fomentan la participacion de las comunidades en la gestion

sostenible de sus recursos.

Agricultura Sostenible: Iniciativas que promueven técnicas agricolas
tradicionales y sostenibles que son esenciales para la subsistencia de las
comunidades. Estos proyectos integran conocimientos ancestrales con
practicas agricolas modernas para mejorar la produccion y garantizar la

seguridad alimentaria en la region.

Piscicultura: La piscicultura es el cultivo de peces para carne, aceite y
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peces ornamentales. El pescado es un alimento rico en proteinas y es muy
bien valorado por las culturas originarias y amazoénicas. La funcion principal
de la piscicultura es producir alimentos para el consumo humano y al mismo
tiempo generar empleo y desarrollo econdmico en zonas con recursos
acuicolas, continentales o marinos. Asi, estas tecnologias y procedimientos
pueden facilitar y controlar la reproduccion de peces y otros animales
acuaticos (como los crustaceos). Nopoki contribuye con proyectos de
piscicultura a partir de estanques, rios u otros lugares donde el agua es el

entorno principal.
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Capitulo V:

CONCLUSIONES y
RECOMENDACIONES
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Conclusiones

La investigacion educativa aplicada a las lenguas y pueblos
originarios amazoénicos del Peru ha demostrado ser un campo crucial y
dinamico, con un impacto significativo en la preservacion y revitalizacién de
las culturas y lenguas indigenas. A lo largo de este libro, hemos explorado
diversos enfoques y metodologias que subrayan la importancia de una
educacion intercultural bilingie (EIB) que no solo se centre en la
transmision de conocimientos académicos, sino que también respete y

fomente las identidades culturales de los estudiantes indigenas.

Relevancia de la EIB: La EIB no solo mejora el rendimiento
académico de los estudiantes indigenas al ensenarles en su lengua
materna, sino que también fortalece su identidad cultural y autoestima.
Esto es particularmente evidente en contextos donde la lengua y la cultura
estan profundamente entrelazadas con la vida diaria y las practicas

comunitarias.

Metodologias Participativas: Las metodologias constructivistas y
participativas, que permiten a los estudiantes construir su propio conocimiento
a través de la experiencia y la interaccidén con su entorno, han demostrado ser
especialmente efectivas. Estos enfoques promueven un aprendizaje
significativo y contextualmente relevante, adaptado a las realidades de las

comunidades indigenas.

Integracion de Saberes Locales: La inclusion de conocimientos y
practicas culturales locales en el curriculo educativo no solo enriquece el
proceso de aprendizaje, sino que también contribuye a la preservaciéon de las
tradiciones vy lenguas indigenas. Esto refuerza la conexion de los estudiantes
con su patrimonio cultural y promueve un mayor respeto por la diversidad

cultural entre todos los estudiantes.

170



Formacion de Docentes: La capacitacion continua de los docentes
en metodologias interculturales y bilingies es fundamental para el éxito de
la EIB. Los docentes deben ser capaces de ensefar en la lengua materna
de los estudiantes y tener una comprension profunda de las culturas
locales para poder facilitar un aprendizaje efectivo y culturalmente

relevante.

Recomendaciones

Politicas Educativas Inclusivas: Es crucial que las politicas educativas
a nivel nacional y regional apoyen la implementacion y sostenibilidad de los
programas de EIB. Esto incluye la asignaciéon de recursos adecuados, la
formacion continua de docentes y la creacidn de materiales educativos

pertinentes.

Participacion Comunitaria: Las comunidades indigenas deben ser
activamente involucradas en el disefio e implementacion de los programas
educativos. Esto asegura que los programas sean culturalmente relevantes y

respondan a las necesidades y expectativas de las comunidades.

Desarrollo de Materiales Educativos: Es esencial desarrollar
materiales educativos que reflejen las realidades linguisticas y culturales de
las comunidades indigenas. Estos materiales deben ser creados en

colaboracioén con las comunidades y los expertos en educacion intercultural.

Evaluaciéon y Monitoreo: Implementar sistemas de evaluacion y
monitoreo que midan el impacto y la efectividad de los programas de EIB
es vital. Esto permitira ajustar y mejorar los programas de manera
continua, asegurando que se alcancen los objetivos educativos vy

culturales.
Promocion de la Investigacion: Fomentar la investigacion en el campo
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de la EIB es fundamental para desarrollar nuevas metodologias vy
estrategias educativas que respondan a las cambiantes realidades de las
comunidades indigenas. La colaboracion entre investigadores, docentes y

comunidades es clave para el avance de este campo.

Sensibilizacion y Difusién: Es importante llevar a cabo campafas de
sensibilizacion que promuevan la importancia de la EIB entre todos los
actores del sistema educativo y la sociedad en general. La difusion de buenas
practicas y experiencias exitosas puede servir como modelo para otras

regiones y paises.

Finalmente, la educacion intercultural bilingie es una herramienta
poderosa para la inclusion y la equidad educativa. Al respetar y valorar las
lenguas y culturas indigenas, no solo se mejora el rendimiento académico de
los estudiantes, sino que también se fortalece su identidad cultural y se
promueve una sociedad mas justa y diversa. Este libro busca contribuir a la
reflexion y accion en este campo, proporcionando una guia para la
implementacién efectiva de programas de EIB en los pueblos amazobnicos del

Peru.

172



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aguado, T., & Malik, B. (2006). Educacion intercultural: Perspectivas y
propuestas. Sintesis. https://www.cerasa.es/media/areces/files/book-
attachment-2740.pdf

Aguayo, T., Contreras-Salinas, S., & Giebeler, C. (2022). Educacion
intercultural bilingte en Chile: El desafio de una educadora
tradicional. Revista Educacion, 46(2).
https://doi.org/10.15517/revedu.v46i2.47915

Arias-Ortega, K., & Quintriqueo, S. (2021). Tensiones epistemoldgicas en
la implementacion de la educacion intercultural bilingtie. Ensaio:
Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacéao, 29(111), 503-524.
https://doi.org/10.1590/S0104-40362020002802249

Arias-Ortega, K., & Quintriqueo, S. (2021). Relacion educativa entre
profesor y educador tradicional en la educacion intercultural bilingue.
Revista Electronica de Investigacion Educativa, 23, e05, 1-14.
https://doi.org/10.24320/redie.2021.23.e05.2847

Aristoteles. (2003). Etica a Nicomaco. Editorial Gredos.

Ascione, L. (2023, 11 de diciembre). What are the changes in education in
20247 eSchool News. https://www.eschoolnews.com/it-
leadership/2023/12/11/what-are-the-changes-in-education-in-2024/

Azurin Castillo, V. U., Caballero Enriquez, T., Victorio Echavarria, J., &
Mendoza Urbina, F. J. (2022). Importancia de la educacion
emocional en los estudiantes del Programa de Educacién
Intercultural Bilingue de la Universidad Nacional de Educacion.
Revista de Investigacion Cientifica y Tecnoldgica Alpha Centauri,
3(3), 294—-295. https://doi.org/10.47422/ac.v3i3.126

173



Baker, C. (2011). Foundations of bilingual education and bilingualism (5th
ed.). Multilingual Matters.
https://www.semanticscholar.org/paper/0a18c461af8db796659e7909
0616a7114c2dd81b

Bauman, Z. (2004). Modernidad liquida. Fondo de Cultura Econdmica.
(Enlace no académico/provisional proporcionado:
https://mega.nz/file/1wZQIIAJ#EKUNghPivNk1y80Rzb5xgcp8eQttU7 _
SdzTughuO7LcM

Banks, J. A. (2008). An introduction to multicultural education. Pearson.
https://www.pearsonhighered.com/assets/preface/0/1/3/4/013480036
2.pdf

Bartolomé, M. (2002). Interculturalidad y educacion en América Latina:
Desafios y posibilidades. Abya-Yala.
https://www.academia.edu/6507400

Bartolomé, A. (2015). Nuevos sistemas de acceso al audiovisual historico
en relacion con los elementos espacio-temporales presentes y
ausentes [Tesis doctoral]. Dialnet.

https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=122681

Beane, J. A. (1997). Curriculum integration: Designing the core of
democratic education. Teachers College Press.

https://archive.org/details/curriculumintegrO000Obean

Bell Jiménez, A. (2020). Realidades y desafios de la educacion intercultural
bilingue y la interculturalidad: El caso de las personas
afrocostarricenses. Revista Educacion, 44(2), 1-17.
https://doi.org/10.15517/revedu.v44i2.39338

174


https://doi.org/10.15517/revedu.v44i2.39338

Benedicto XVI. (2007, 11 de junio). Jesus es el Sefor. Educar en la fe, en
el seguimiento y en el testimonio: Discurso inaugural de la Asamblea
diocesana de Roma. Zenit. https://es.zenit.org/2007/06/22/la-

emergencia-educativa-segun-benedicto-xvi/

Best, J. W., & Kahn, J. V. (2006). Research in education (10th ed.).
Pearson Education. (Enlace no verificable proporcionado:

https://zlib.pub/book/research-in-education-7sgb5doqgjio

Bonner, S. (1977). Education in ancient Rome: From the Elder Cato to the
Younger Pliny. University of California Press.
https://doi.org/10.4324/9780203181324

Bernard, H. R. (2011). Research methods in anthropology: Qualitative and
quantitative approaches (5th ed.). AltaMira Press.

https://www.researchgate.net/publication/37420150

Bowman, A. (1990). Egypt after the Pharaohs 332 BC—AD 642: From
Alexander to the Arab conquest. University of California Press.

https://archive.org/details/egyptafterpharao0Obowm_0

Brzezinski, Z. (1970). Between two ages: America’s role in the technetronic

era. Viking Press. https://archive.org/details/BetweenTwoAges

Brumley, M. (2020, 29 de junio). Benedict XVI, Vatican Il, and the
“hermeneutic of reform”. The Catholic World Report.
https://www.catholicworldreport.com/2020/06/29/benedict-xvi-vatican-

ii-and-the-hermeneutic-of-reform/

Bruner, J. S. (1960). El proceso de la educacion. (Enlace no editorial

proporcionado: https://es.scribd.com/document/469804898

Bruner, J. (1996). The culture of education. Harvard University Press.

https://archive.org/details/cultureofeducatiO000brun

175



Bruner, J. S. (1966). Toward a theory of instruction. Harvard University

Press. https://archive.org/details/towardtheoryofinOObrun

Cabaluz, F. (2017). Educacién, racismo y descolonizacion: Reflexiones
pedagogicas a partir de Silvia Rivera Cusicanqui.
https://www.academia.edu/37644808

Campbell, D. T., & Stanley, J. C. (1963). Experimental and quasi-
experimental designs for research. Houghton Mifflin.
https://www.sfu.ca/~palys/Campbell&Stanley-1959-
Exptl&QuasiExptiIDesignsForResearch.pdf

Canaza-Choque, F., & Huanca-Arohuanca, J. (2018). Peru 2018: Hacia
una educacion intercultural bilingue sentipensante. Sciéndo, 21(4),
515-522. http://dx.doi.org/10.17268/sciendo.2018.058

Castafneda, R. (2010). Educacion intercultural: Perspectivas y propuestas.
Trillas.
https://books.google.com.pe/books/about/Educaci%C3%B3n_intercul
tural.htmI?id=mHOUDAAAQBAJ

Conferencia Episcopal Peruana. (2019, 17 de octubre). Nopoki, una
iniciativa de Mons. Gerardo Zerdin que promueve la educaciéon
intercultural en la Amazonia. https://iglesia.org.pe/2019/10/17/nopoki-
una-iniciativa-de-gerardo-zerdin-que-promueve-la-educacion-

intercultural-amazonia/

Cook, T. D., & Campbell, D. T. (1979). Quasi-experimentation: Design and
analysis issues for field settings. Houghton Mifflin.

https://archive.org/details/quasiexperimentaO0cook

176



Corbetta, S., Bonetti, C., Bustamante, F., & Vergara, A. (2018). Educacion
intercultural bilingle y enfoque de interculturalidad en los sistemas
latinoamericanos: Avances y desafios. UNICEF/CEPAL.
https://repositorio.cepal.org/server/api/core/bitstreams/23ffbObf-cfff-
4546-83cc-a132182f507f/content

Chapin, M., Lamb, Z., & Threlkeld, B. (2005). Mapping Indigenous lands.
Annual Review of Anthropology, 34(1), 619-638.
https://doi.org/10.1146/annurev.anthro.34.081804.120429

Charmaz, K. (2006). Constructing grounded theory: A practical guide
through qualitative analysis. Sage.

https://www.researchgate.net/publication/269424889

Chavarria, M. (2003). Aproximaciones para una etnografia Ese Eja. En B.
Huertas & A. Garcia (Eds.), Los pueblos indigenas de Madre de Dios
(pp. 55-70).
https://centroderecursos.cultura.pe/sites/default/files/rb/pdf/Los%20p
ueblos%20indigenas%20de%20Madre%20de%20Dios%20Historia%
2C%?20etnografia%20y%20coyuntura.pdf

Charriez, M. (2012). Historias de vida: Una metodologia de investigacion
cualitativa. Revista Griot, 5(1), 50-67.
https://www.uv.mx/psicologia/files/2017/12/historias_de_vida_una_m

etodologia_de_investigacion_cualitativa.pdf

Crawford, H. (2004). Sumer and the Sumerians (2nd ed.). Cambridge
University Press. https://doi.org/10.1017/CB0O9780511816208

Cremin, L. (1957). The republic and the school: Horace Mann on the
education of free men. Teachers College Press.

https://archive.org/details/republicschoolho00lawr

177


https://archive.org/details/republicschoolho00lawr

Creswell, J. W. (2014). Research design: Qualitative, quantitative, and
mixed methods approaches (4th ed.). Sage.
https://www.academia.edu/57201640

Cubias, M. (2019, 17 de octubre). Nopoki: Educacion intercultural
universitaria para la Amazonia. Vatican News.
https://www.vaticannews.va/es/iglesia/news/2019-10/nopoki-

educacion-intercultural-para-amazonia.htmi

Cummins, J. (2000). Language, power and pedagogy: Bilingual children in
the crossfire. Multilingual Matters.

https://www.researchgate.net/publication/254293794

Darling-Hammond, L., Flook, L., Cook-Harvey, C., Barron, B., & Osher, D.
(2020). Implications for educational practice of the science of learning
and development. Applied Developmental Science, 24(2), 97-140.
https://doi.org/10.1080/10888691.2018.1537791

Dewey, J. (1916). Democracy and education: An introduction to the
philosophy of education. Macmillan.

https://archive.org/details/democracyandedu00dewegoog

Dewey, J. (1938). Experience and education. Macmillan.

https://archive.org/details/ExperienceAndEducation

Dietz, G. (2012). Multiculturalismo, interculturalidad y diversidad en
educacioén: Una aproximacién antropolégica. Fondo de Cultura
Econdmica.
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0188-
25032015000100008

Dietz, G., & Mateos, L. (2011). Interculturalidad y educacion intercultural en
México. Secretaria de Educacion Publica.
https://www.uv.mx/iie/files/2013/01/Libro-CGEIB-Interculturalidad.pdf

178



Diniz, A., Ferreira, A., & Alves, D. (2014). Pueblos indigenas y
escolarizacion en Brasil: Del ambito politico-legal a la
implementaciéon. Retratos de la Escuela, 8(14), 145-157.

https://www.esforce.org.br/

Dundes, A. (1965). The study of folklore. Prentice-Hall.
https://archive.org/details/studyoffolklore00dund

Drew, C. (2024, 30 de mayo). 7 key features of 21st century learning. The

Helpful Professor. https://helpfulprofessor.com/21st-century-learning/

Drucker, P. F. (1993). Post-capitalist society. HarperCollins.
https://www.sciencedirect.com/book/9780750609210/post-capitalist-

society

Drucker, P. F. (1994). Managing in a time of great change. Truman Talley
Books/Dutton. https://archive.org/details/managingint0O0druc

Ferrao, V. (2010). Educacion intercultural en América Latina. Estudios
Pedagdgicos, (dato de volumen/numero no consignado en la lista
original).
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-
07052010000200019

Encyclopedia.com. (2024, 6 de julio). Knowledge society.

https://www.encyclopedia.com

Einstein, A. (1954). Ideas and opinions. Dell Publishing.

https://archive.org/details/ideasopinions00eins

Fajardo, D. (2011). Educacién intercultural bilinglie en Latinoamérica: Un
breve estado de la cuestion. LiminaR. Estudios Sociales y
Humanisticos, 9(2).
https://www.redalyc.org/pdf/745/74522594002.pdf

179



Finnegan, R. (1992). Oral traditions and the verbal arts: A guide to research
practices. Routledge/UNESCO.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000146095

Fosnot, C. T. (Ed.). (1996). Constructivism: Theory, perspectives, and
practice. Teachers College Press.

https://www.researchgate.net/publication/369858328

Freire, P. (1970). Pedagogia del oprimido. Herder and Herder.
https://archivovivopaulofreire.org/images/Libros/Pedagogia-del-

Oprimido.pdf

Garceés, F. (2006). Situacion de la educacion intercultural bilingte en
Ecuador. En L. E. L6opez & C. Rojas (Eds.), La EIB en América Latina
bajo examen (pp. 111-184). Plural Editores.
https://books.google.com.pe/books/about/La_EIB_en_Am%C3%A9ri
ca_Latina_bajo_examen.html?id=sBcmAQAAIAAJ

Garcia, M. E. (2005). Making Indigenous citizens: Identities, education, and
multicultural development in Peru. Stanford University Press.
https://www.jstor.org/stable/41800339

Garcia, M. E. (2008). Desafios de la interculturalidad: Educacion,
desarrollo e identidades indigenas en el Peru. (Editorial no
consignada).

https://www.casadelcorregidor.pe/biblioteca/_biblio_Garcia-ME.php

Garcia, O. (2009). Bilingual education in the 21st century: A global
perspective. Wiley-Blackwell.
https://www.redalyc.org/pdf/1345/134528143020.pdf

Gardner, H. (1983). Frames of mind: The theory of multiple intelligences.

Basic Books. https://archive.org/details/framesofmindtheo00gard

180



Garcia Hoz, V. (1967). Educacion personalizada: La educacion al servicio

de la libertad. Imprenta Ramén Soto.

Garcia-Zarate, O. (2022). Las universidades interculturales en el Peru:
Retos y desafios. Desafios, 13(2).
https://doi.org/10.37711/desafios.2022.13.2.376

Geertz, C. (1973). The interpretation of cultures: Selected essays. Basic

Books. https://archive.org/details/interpretationofO0Ogeer

Giroux, H. A. (2004). Teoria y resistencia en educacion. Siglo XXI.
https://www.academia.edu/4824026

Glaser, B. G., & Strauss, A. L. (1967). The discovery of grounded theory:
Strategies for qualitative research. Aldine.
https://doi.org/10.4324/9780203793206

Gomes do Nascimento. (2013). Educacion escolar indigena: Politicas y
tendencias actuales. Retratos de la Escuela, 7(13), 333—-344.

https://www.esforce.org.br/

Gonzalez, A. (2016). Educacion superior y pueblos indigenas en América
Latina: Contextos y experiencias. Revista Mexicana de Investigacion
Educativa, 21(70).
https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1405-
66662016000300841

Gonzalez, N. (2020). Como abordar una investigacion educativa
etnografica. FUOC. (URL de archivo no consignada de forma estable

en la lista original).

Gravetter, F. J., & Wallnau, L. B. (2013). Statistics for the behavioral
sciences (9th ed.). Wadsworth.
https://archive.org/details/statisticsforben0000grav_s3u5

181



Grendler, P. F. (1989). Schooling in Renaissance ltaly: Literacy and
learning, 1300—-1600. Johns Hopkins University Press.

https://archive.org/details/schoolinginrenaiO000gren

Guzman, G. (2018). Lista de cotejo: Qué es y como se usa esta
herramienta de evaluacion. Psicologia y Mente.

https://psicologiaymente.com/desarrollo/lista-de-cotejo

Hamel, R. E. (1997). Language conflict and language shift: A sociolinguistic
framework for linguistic human rights. International Journal of the
Sociology of Language, 127, 105-134.
https://doi.org/10.1515/ijs1.1997.127.105

Hamel, R. E. (2004). ;Qué hacemos con la castilla? La ensefianza de
castellano como segunda lengua en un curriculo intercultural bilingte
de educacion indigena. Investigacion Educativa, 9(20), 83—-108.
https://www.redalyc.org/pdf/140/14002006.pdf

Hammond, M. (2024, 24 de julio). Escala de Likert: Qué es y como

utilizarla. HubSpot. https://blog.hubspot.es/service/escala-likert

Hornberger, N., & Lépez, L. E. (1998). Policy, possibility and paradox:
Indigenous multilingualism and education in Peru and Bolivia. En J.
Cenoz & F. Genesee (Eds.), Beyond bilingualism: Multilingualism
and multiculturalism in education (pp. 206—242). Multilingual Matters.
https://archive.org/details/isbn_9781853594205

Hornberger, N. (2005). Voz y biliteracidad en la revitalizacion de lenguas
indigenas: Practicas contenciosas en contextos quechua, guarani y

maori. Qinasay, 1, 75-95.

182



Hornberger, N. H. (2022). Si nosotros no usamos la lengua, ¢,quién lo va a
hacer?: La trayectoria de una educadora intercultural bilingle en la
revitalizacion de la lengua indigena. Bellaterra Journal of Teaching &
Learning Language & Literature, 15(1), e981.
https://doi.org/10.5565/rev/jt13.981

Hurford, J. (2009, 21 de agosto). Entrevista a J. R. Hurford por Lluis
Amiguet. La Vanguardia. https://paolapasquali.com/el-lenguaje-y-la-

vision-del-mundo/

Husserl, E. (1982). Ideas pertaining to a pure phenomenology and to a
phenomenological philosophy. Kluwer Academic Publishers.

https://archive.org/details/ideaspertainingt0000huss

INEI. (2017). Censo Nacional de Poblacién y Vivienda 2017: Resultados de
la Amazonia peruana. Instituto Nacional de Estadistica e Informatica.
https://www.inei.gob.pe/media/MenuRecursivo/publicaciones_digitale
s/Est/Lib1735/libro.pdf

Jaeger, W. (1945). Paideia: The ideals of Greek culture. Oxford University
Press. https://archive.org/details/paideiaidealsofg0003jaeg

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (1999). Learning together and alone:
Cooperative, competitive, and individualistic learning. Allyn & Bacon.
https://www.jstor.org/stable/43763555

Kemmis, S., & McTaggart, R. (2000). Participatory action research. En N.
K. Denzin & Y. S. Lincoln (Eds.), Handbook of qualitative research
(2nd ed., pp. 567—-605). Sage. https://psycnet.apa.org/record/2005-
07735-023

183



Kharbach, M. (2024, 9 de mayo). Characteristics of the 21st century
learning. Educators Technology.
https://www.educatorstechnology.com/2024/01/characteristics-of-the-

21st-century-learning.html

King, K. A., Schilling-Estes, N., Fogle, L., Lou, J., & Soukup, B. (2008).
Sustaining linguistic diversity: Endangered and minority languages
and language varieties. Georgetown University Press.
https://experts.umn.edu/en/publications/sustaining-linguistic-diversity-

endangered-and-minority-languages-2

Kvietok, F., MacKee, M. M., & Guzman Sota, |. (2022). Hacia una
investigacion descolonizadora: Aportes para la ensefianza de la
investigacion en la formacion superior en educacion intercultural
bilingue en el Peru. Dialogo Andino, 67, 112-114.
https://www.duo.uio.no/handle/10852/99728

Leff, G. (1968). Paris and Oxford universities in the thirteenth and
fourteenth centuries. Wiley. (URL no estable completa en la lista

original).

Lewin, K. (1946). Action research and minority problems. Journal of Social
Issues, 2(4), 34—46.

Lifeder. (2020, 1 de septiembre). 7 instrumentos de investigacion
documental. https://www.lifeder.com/instrumentos-investigacion-

documental/

Llorente, J. C., & Sacona, U. (2012). Investigacion aplicada a la educacion
intercultural bilingue: Algunas reflexiones epistemolodgicas. (Editorial
no consignada). (URL no consignada en esta lista; si la tiene,

conviene anadirla).

184



Locke, J. (1693). Some thoughts concerning education.

https://archive.org/details/somethoughtscon02lockgoog

Lopez, J. (2016). Educacion intercultural bilingue: Enfoque holistico-
integral. Editores Interactivos. (La URL consignada en la lista original
no corresponde a este libro; conviene reemplazarla por una fuente

valida).

Lépez, L. E., & Sichra, |. (2008). Intercultural bilingual education among
Indigenous peoples in Latin America. En N. H. Hornberger (Ed.),
Encyclopedia of language and education. Springer.
https://doi.org/10.1007/978-0-387-30424-3_132

Lépez, L. E., & Kuper, W. (2000). La educacion intercultural bilingue en
América Latina: Balance y perspectivas.

https://www.schwartzman.org.br/simon/delphi/pdf/lopes _comp1.pdf

Malcolm X. (1964). Discurso en el Audubon Ballroom, Nueva York.

https://www.ersilias.com/discursos-de-malcolm-x/

Mandela, N. (1994). Long walk to freedom: The autobiography of Nelson
Mandela. Little, Brown and Company.

https://archive.org/details/longwalktofreedoOOmand

Machado, R., & Martinez, M. (2018). Educacion e interculturalidad:
Perspectivas tedricas y practicas en América Latina. Revista
Triangulo, 11, 53.
https://www.researchgate.net/publication/345468463

McMillan, J. H., & Schumacher, S. (2005). Investigacion educativa.
Pearson. https://des-
for.infd.edu.ar/sitio/upload/McMillan_J._H._Schumacher_S. 2005._In

vestigacion_educativa_5_ed..pdf

185



Merriam, S. B., & Tisdell, E. J. (2016). Qualitative research: A guide to
design and implementation (4th ed.). Jossey-Bass.
https://books.google.com.pe/books/about/Qualitative_Research.html
?id=JFN_BwAAQBAJ

Ministerio de Cultura. (2014). Derechos de los pueblos indigenas en el
Peru.
https://repositorio.cultura.gob.pe/bitstream/handle/CULTURA/73/Der
echos%20de%20los%20pueblos%20ind%C3%ADgenas%20en%20e
1%20Per%C3%BA.pdf

Ministerio de Educacién del Ecuador. (2011). Modelo del Sistema de
Educacion Intercultural Bilingie (MOSEIB). Ministerio de Educacion.

https://educacion.gob.ec/moseib/

Ministerio de Educacién del Peru. (2013). Lineamientos de politica de
Educacion Intercultural Bilingue. MINEDU.
https://red.pucp.edu.pe/rideiffiles/2011/08/851.pdf

Ministerio de Educacion del Peru. (2013). Documento nacional de lenguas
originarias del Peru.
https://centroderecursos.cultura.pe/sites/default/files/rb/pdf/Document
0%20Nacional%20de%20Lenguas%200riginarias%20del%20Peru.p
df

Montoya, R. (2000). Todas las culturas del Peru. Investigaciones Sociales,
4(6). https://www.acuedi.org/ddata/3723.pdf

Montoya, R. (2010). Porvenir de la cultura quechua en Peru: Desde Lima,
Villa El Salvador y Puquio. (Entidad/editora no consignada con
precision en la lista original). https://democraciaglobal.org/wp-

content/uploads/Porvenir-pdf.pdf

186



Montessori, M. (1967). The absorbent mind. Holt, Rinehart and Winston.
https://archive.org/details/absorbentmind031961mbp

Moustakas, C. (1994). Phenomenological research methods. Sage.

https://archive.org/details/phenomenological0000mous

McLuhan, M. (1964). Understanding media: The extensions of man. MIT
Press.
https://books.google.com.pe/books/about/Understanding_media.html
?id=8gqwsXkmjEWUC

Nieto, S. (2010). The light in their eyes: Creating multicultural learning
communities. Teachers College Press.
https://www.academia.edu/25884775

Observatorio de la Educacion Peruana. (2020). La Educacion Intercultural
BilingUe: Garantia de una formacion inclusiva en el Peru.
https://obepe.org/educacion-rural/la-educacion-intercultural-bilingue-

garantia-de-una-formacion-inclusiva-en-el-peru/

Organisation for Economic Co-operation and Development. (2019). Trends
shaping education 2019. OECD. https://doi.org/10.1787/trends_edu-
2019-en

Okana, Y., Mduller, S., & Garcia-Retamero, M. (2010). Relacion entre
pensamiento y lenguaje: Como el género gramatical afecta a las
representaciones semanticas de los objetos. Boletin AELFA, 10(3),
52-55. https://www.elsevier.es/es-revista-boletin-aelfa-311-pdf-
S1137817410700108

O’Malley, J. W. (1993). The first Jesuits. Harvard University Press.
https://archive.org/details/firstjesuitsO000omal

187



ONU. (1948). Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

https://www.un.org/en/about-us/universal-declaration-of-human-rights

ONU. (2009). La situacion de los pueblos indigenas en el mundo:
Resumen ejecutivo (espanol).
http://www.un.org/esa/socdev/unpfii/documents/SOWIP_fact_sheets
_ES.pdf

Organisation for Economic Co-operation and Development. (2019).
Teachers as designers of learning environments: The importance of
innovative pedagogies. OECD.
https://www.oecd.org/en/publications/teachers-as-designers-of-
learning-environments_9789264085374-en.html

Panizo, A. (2022). Contra el silencio: Lenguas originarias y justicia
linguistica. Repositorio Bicentenario.
https://repositorio.bicentenario.gob.pe/handle/20.500.12934/7215

Panizo, A. (2024). Un estado monolingle no es eficiente en Peru. RIDEI-
PUCP. https://red.pucp.edu.pe/ridei/noticias/agustin-panizo-estado-

monolingue-no-eficiente-peru/

Papert, S. (1980). Mindstorms: Children, computers, and powerful ideas.
Basic Books. (La URL consignada en la lista original es incorrecta;

conviene reemplazarla por una fuente valida).

Parekh, B. (2000). Rethinking multiculturalism: Cultural diversity and
political theory. Harvard University Press.

https://archive.org/details/rethinkingmulticOO0Opare_d3n4

Pentdn, L. (2020). Educacion Intercultural Bilingie (EIB). Key Concepts in
Intercultural Dialogue, (86).
https://centerforinterculturaldialogue.org/wp-
content/uploads/2020/12/kc86-eib_spanish.pdf

188



Pedrero, E., Moreno, O., & Moreno, P. (2017). Educacién para la
diversidad cultural y la interculturalidad en el contexto escolar
espanol. Revista de Ciencias Sociales (Ve), 23(2), 11-26.
https://www.redalyc.org/journal/280/28056733002/html/

Piaget, J. (1952). The origins of intelligence in children. International

Universities Press. https://archive.org/details/originsofintelli0000piag

Piaget, J. (1955). The construction of reality in the child. Basic Books.

https://archive.org/details/constructionofr100piag

Piaget, J. (1970). Genetic epistemology. Columbia University Press.
https://archive.org/details/geneticepistemol00piag

Piaget, J. (1972). The psychology of the child. Basic Books.
https://archive.org/details/psychologyofchilO0jean

Pinto, L., Cortez, N., Guzman, D., & Curivil, F. (2018). Experiencias
emergentes de metodologias descolonizadoras de investigacion
frente al extractivismo epistémico: Aportes para la investigacion
educativa intra-, intercultural y plurilingtie en Bolivia. Sinéctica, (50).
https://sinectica.iteso.mx/index.php/SINECTICA/article/view/800

Presidencia de la Republica del Ecuador. (2011). Ley Organica de
Educacion Intercultural (LOEI). https://educacion.gob.ec/wp-
content/uploads/downloads/2024/01/Ley-organica-de-educacion-

intercultural-LOEI-reformada.pdf

Quichimbo, F., Cabrera, T., Arichabala, J., & Verdugo, M. (2023). Proceso
metodoldgico del modelo de educacion intercultural bilingte en el
Ecuador: Construccion del dialogo de saberes, la interculturalidad y
la diversidad. Chakifian: Revista de Ciencias Sociales y
Humanidades, (20), 178—-195. https://doi.org/10.37135/chk.002.20.10

189



Redalyc. (s. f.). La diversidad en educacion: Implicaciones de los enfoques:
multiculturalidad, interculturalidad e integracion educativa.
https://www.redalyc.org/pdf/552/55229413008.pdf

Reich, R. B. (1991). The work of nations: Preparing ourselves for 21st
century capitalism. Knopf.

https://archive.org/details/workofnationspre0000reic

Repositorio Biocultural. (s. f.). La diversidad en educacién: Implicaciones
de los enfoques: multiculturalidad, interculturalidad e integracion

educativa. https://docs.repositoriobiocultural.org

Riccio, A. (2019, 22 de junio). Como escribir los objetivos de una tesis
segun la taxonomia de Bloom.
https://redaccionycorreccion.com/2019/06/22/como-escribir-

objetivos-de-una-tesis-taxonomia-bloom/

Rios-Ramirez, R. (2017). Metodologia para la investigacion y redaccion.

(Enlace incompleto/no estable en la lista original).

Roquebert, J. (2018). Educacion intercultural bilingte indigena en Panama.
Tareas, (158), 63—81.
https://www.redalyc.org/journal/5350/535055132009/htmi/

Rovati, A. (2023, 3 de agosto). Benedict XVI, Pope Francis, and living
Christianity in a secular age. Church Life Journal.
https://churchlifejournal.nd.edu/articles/benedict-xvi-pope-francis-

and-living-christianity-in-a-secular-age/

Rousseau, J.-J. (1762). Emile, or on education. Basic Books.

https://archive.org/details/emileoroneducatiO000rous

Ruelas Vargas, D. (2021). Origen y perspectivas de las politicas de la
Educacion Intercultural Bilingle en el Peru: Utopia hacia una EIB de
calidad. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, 23(36),

190



205-225. https://doi.org/10.19053/01227238.10831

Saavedra, J., Giannini, S., & Jenkins, R. (2021). El estado de la crisis
educativa mundial: Un camino hacia la recuperacion. UNESCO.
https://www.unesco.org/es/articles/el-estado-de-la-crisis-educativa-

mundial-un-camino-hacia-la-recuperacion

Sanz, R. (2017). Testimonios UCSS Nopoki [Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=e5IRKDRIvko&t=363s

Schleicher, A. (2018). World class: How to build a 21st-century school
system. OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/9789264300002-
en

Schlueter, N. (2015, 10 de junio). Leo Strauss and Benedict XVI on the
crisis of the West. Intercollegiate Studies Institute.
https://isi.org/modern-age/leo-strauss-and-benedict-xvi-on-the-crisis-

of-the-west/

SEAMEO. (2020). Pedagogical approaches in education: Theories,
practices and applications in the classrooms. SEAMEO INNOTECH.
https://www.seameo-innotech.org/portfolio_page/pedagogical-
approaches-in-education-theories-practices-and-applications-in-the-

classrooms/

Selwyn, N. (2011). Education and technology: Key issues and debates.
Continuum. https://research.monash.edu/en/publications/education-

and-technology-key-issues-and-debates

Shadish, W. R., Cook, T. D., & Campbell, D. T. (2002). Experimental and
quasi-experimental designs for generalized causal inference.
Houghton Mifflin. (URL no editorial proporcionada:
https://iaes.cgiar.org/sites/default/files/pdf/147.pdf

191



Slavin, R. E. (1995). Cooperative learning: Theory, research, and practice.
Allyn & Bacon.

https://archive.org/details/cooperativelearn0000slav_o2v2

Solis Fonseca, G. (2012). ¢ Epistemologias culturalmente especificas? En
J. C. Llorente & U. Sacona (Eds.), Investigacién aplicada a la
educacion intercultural bilingue (pp. 82—89). Instituto de Ciencias del

Comportamiento, Universidad de Helsinki.

Spradley, J. P. (1979). The ethnographic interview. Harcourt Brace

Jovanovich. https://archive.org/details/ethnographicinte0000spra

Stake, R. E. (1995). The art of case study research. Sage.
https://archive.org/details/artofcasestudyre0000stak

Stehr, N. (1994). Knowledge societies. Sage.
https://archive.org/details/knowledgesocieti0000steh

Suarez, O. (2008). Un modelo de escuela ecopedagodgica comunitaria que
contribuya a la preservacion del ambiente. Investigacion y
Postgrado, 23(2).
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-
00872008000200011

Trapnell, L., Calderdn, A., & Flores, R. (2008). Interculturalidad,
conocimiento y poder. Instituto del Bien Comun. (URL no

consignada).

Trapnell, L., & Zavala, V. (2024). Diversidad como punto de partida y
calidad con equidad como llegada: Propuesta de acreditaciéon de la
calidad de las instituciones de educacion basica regular EIB CORE.
CORE. https://core.ac.uk/download/pdf/198467659.pdf

192



Trochim, W. M. K. (2006). The research methods knowledge base (2nd
ed.). Atomic Dog Publishing.
https://www.researchgate.net/publication/243783609

Trujillo, M. (s. f.). La interculturalidad en el contexto educativo. Alteridad,
10(2), 180-189. (ElI DOI consignado en la lista original no
corresponde; conviene verificar y reemplazar por el DOI/URL

correctos).

Tubino, F. (2019, 27 de marzo). La interculturalidad critica latinoamericana
como proyecto de justicia. Forum Historiae luris.
https://forhistiur.net/2019-03-tubino/

Tubino, F., & Flores, A. (2020). La interculturalidad critica como politica de

reconocimiento. PUCP. (URL no consignada).

Tylor, E. B. (1871). Primitive culture: Researches into the development of
mythology, philosophy, religion, language, art, and custom. John
Murray. https://www.cambridge.org/core/books/primitive-
culture/30955C7CED270E1AF80CB7FEECF85010

UNESCO. (1985). La UNESCO y la educacién por la paz. Perspectivas:
Revista Trimestral de Educacién, 15(3), 445—-453.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000066911_spa

UNESCO. (2006). Guidelines on intercultural education. UNESCO.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000147878

UNESCO. (2020). Education in a post-COVID world: Nine ideas for public
action. UNESCO.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373717

193



UNICEF. (2006). Estado del arte: Investigacion aplicada a la educacion
intercultural bilingte (Consultora: M. Arratia Jiménez). (URL no
estable/ResearchGate proporcionada:

https://www.researchgate.net/publication/33554796

UNICEF. (2012). Estado del arte: Investigacion aplicada a la educacion
intercultural bilingue. Bolivia, Peru y Ecuador. Instituto de Ciencias
del Comportamiento, Universidad de Helsinki. (Si existe URL oficial,

conviene anadirla).

UNICEF. (2015). Educacion intercultural bilingue: Nuevos avances y
desafios. https://www.unicef.org/peru/historias/educacion-

intercultural-bilingue-nuevos-avances-y-desafios

UNICEF. (2024, 7 de julio). La educacion intercultural bilingue en México.
https://www.unicef.org/lac/la-educacion-intercultural-bilingue-eib-en-

mexico

Vargas, L. (2018, 16 de agosto). Nopoki, una experiencia del Espiritu. La
Republica (Blog UCSS). https://camp.ucss.edu.pe/blog/nopoki-

experiencia-espiritu/

Urunuela, P. (2018). La metodologia del aprendizaje-servicio: Aprender
mejorando el mundo. Narcea. (URL no consignada de forma estable

en la lista original).

Van Manen, M. (1990). Researching lived experience: Human science for
an action sensitive pedagogy. SUNY Press.
https://doi.org/10.4324/9781315421056

Vélez, A. (2006). Educacion intercultural bilingiie en Ecuador. Abya-Yala.
https://repositorio.uasb.edu.ec/handle/10644/206

194



Viana, J., Tapia, L., & Walsh, C. (2010). Interculturalidad critica y
educacion. Plural Editores.
https://archive.org/details/interculturalidad-critica-y-educacion-

intercultural

Vicariato Apostdlico de San Ramoén. (2023, 31 de enero). Nopoki prueba
03 [Video]. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=TOpxilCGEes

Villagémez, M., & Rivadeneira, J. (2023). El compromiso ético de la
investigacion de la propia practica en la formacion de profesionales
indigenas en la carrera de Educacion Intercultural Bilingue de la
Universidad Politécnica Salesiana. Horizontes, 41(1), e023053.
https://doi.org/10.24933/horizontes.v41i1.1692

Viveiros de Castro, E. (1998). Cosmological deixis and Amerindian
perspectivism. Journal of the Royal Anthropological Institute, 4(3),
469-488. https://doi.org/10.2307/3034153

Vygotsky, L. S. (1962). Thought and language. MIT Press.
https://archive.org/details/thoughtlanguage0000unse

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher
psychological processes. Harvard University Press.

https://www.jstor.org/stable/j.ctvjfovz4

Walsh, C. (2008). Interculturalidad y colonialidad del poder: Un debate
sobre la relacion entre culturas en América Latina. Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales, 26(1), 113-128. (URL no
estable proporcionada: https://www.studocu.com/es-
ar/document/.../63631137

195



Walsh, C. (2009). Interculturalidad critica y educacion intercultural.
Universidad Andina Simoén Bolivar.
https://archive.org/details/interculturalidad-critica-y-educacion-

intercultural

Wasserman, S., & Faust, K. (1994). Social network analysis: Methods and
applications. Cambridge University Press.
https://doi.org/10.1017/CBO9780511815478

Wittgenstein, L. (1921). Tractatus logico-philosophicus. Routledge & Kegan
Paul.
https://books.wittgensteinproject.org/pdf/spanish/Tratado%201%C3%
B3gico-filos%C3%B3fico.pdf

Wittgenstein, L. (1953). Investigaciones filosoficas. Basil Blackwell.

https://www.uv.mx/rmipe/files/2015/05/Investigaciones-filosoficas.pdf

World Bank. (2018). World development report 2018: Learning to realize
education’s promise. World Bank. https://doi.org/10.1596/978-1-
4648-1096-1

World Education Blog. (2016, 25 de febrero). Introducing bilingual
intercultural education in Peru. https://world-education-
blog.org/2016/02/25/introducing-bilingual-intercultural-education-in-

peru/

Yin, R. K. (2014). Case study research: Design and methods (5th ed.).
Sage. https://www.researchgate.net/publication/308385754

Zavala, V., Robles, A., Trapnell, L., Zariquiey, R., Ventiades, N., &
Ramirez, A. (2007). Avances y desafios de la Educacién Intercultural
Bilingue en Bolivia, Ecuador y Peru: Estudio de casos. MINEDU.
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/844

196



Zufiga, M., & Ancion, J. (1997). Interculturalidad y educacion en el Peru.

(Editorial/lURL no consignadas).

197



Anexos

198



Propuesta de Guia Metodoloégica Practica para
una investigacion descolonizadora en

Contextos Amazonicos

Esta guia esta disefiada para investigadores, estudiantes y docentes que
buscan realizar investigacién educativa en comunidades indigenas amazdnicas

desde un enfoque descolonizador, participativo y ético.
PRINCIPIOS FUNDAMENTALES
1. Principio de Reciprocidad

e La investigacion debe beneficiar mutuamente a investigadores vy

comunidad.

« Ejemplo: Si estudias practicas agricolas, colabora en la cosecha o

comparte herramientas.
2. Principio de Oralidad Primaria
e Valora la palabra hablada tanto o mas que la escrita.

« Ejemplo: Usa grabaciones de testimonios como datos principales, no solo

como "apoyos".
3. Principio de Temporalidad Circular
e Respeta los tiempos comunitarios, no impongas plazos académicos rigidos.

« Ejemplo: Planifica visitas segun ciclos agricolas o festividades

comunitarias.
4. Principio de Corporalidad

« Reconoce que el conocimiento también reside en el cuerpo, gestos,

danzas, rituales.

o Ejemplo: Incluye observacion participante en ceremonias (con permiso
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explicito).

FASES METODOLOGICAS DESCOLONIZADORAS

Objetivo: Construir confianza y acuerdos previos.

FASE 1: PREPARACION RELACIONAL (2-3 meses)

Actividad

Descripciéon

Herramientas

Presentacion

comunitaria

Presentarse ante asamblea, explicar

intenciones en lengua local

Traductor comunitario, ofrenda

simbdlica segun costumbre

Escucha

diagnéstica

Entrevistas informales con ancianos,

lideres, jovenes

Dialogo abierto, sin

grabadoras inicialmente

Protocolo de
consentimiento

intercultural

Acuerdo escrito y oral, en lengua

originaria y espanol

Formato pictografico para no

lectores

Designacion de
contraparte

comunitaria

La comunidad elige un

acompanante/supervisor del proceso

Acta de acuerdo comunitario
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FASE 2: CO-DISENO DE LA INVESTIGACION

Objetivo: Construir juntos preguntas y métodos.

Elemento

Enfoque Tradicional

Enfoque Descolonizador

Pregunta de

investigacion

Definida por

investigador

Co-construida en taller comunitario

Elegida por marco

Seleccionada segun practicas

Metodologia o culturales (ej.: "caminar el territorio"
teorico ]
como método)
Cuestionarios Adaptados culturalmente (ej.: "Mapa
Instrumentos . . .
estandarizados de suefos" en lugar de escala Likert)
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FASE 3: RECOLECCION DE SABERES
Métodos descolonizadores validados:
1. Caminatas Dialégicas
Qué es: Recorrer territorios con sabios locales.

Coémo: Grabar conversaciones durante el caminar, marcar puntos

significativos en GPS comunitario.

Producto: Mapa biocultural con capas de conocimiento.
2. Ruedas de Palabra (Chacra Parlante)

Qué es: Dialogo circular, sin moderador externo.

Coémo: Sentados en circulo, objeto simbdlico que da turno (piedra,

mazorca).

Regla: No se interrumpe, se habla desde la experiencia.
3. Tejido de Historias (Quipu Narrativo)

Qué es: Reconstruccion histérica con hilos de colores.

Coémo: Cada color representa tema (rojo=luchas, verde=territorio,

azul=saberes).

Resultado: Quipu contemporaneo que documenta memoria.

4. Observacion Participante Ritualizada

Qué es: Involucrarse en actividades segun protocolo comunitario.
Coémo: Aprender haciendo, con guia de "maestro anfitrion".

Etica: No tomar fotos/videos sin permiso ritual especifico.

202



FASE 4: ANALISIS INTERCULTURAL
Taller de analisis comunitario:
Dia 1: Socializacién de datos brutos (audios, fotos, notas)
Dia 2: Identificacién colectiva de temas importantes
Dia 3: Interpretacion desde cosmovision local
Dia 4: Contrastacion con perspectivas académicas

Dia 5: Sintesis negociada de hallazgos

Técnicas de analisis:
e Analisis Onirico: Incluir interpretacion de suefios como dato valido.

o Clasificacion Taxondmica Indigena: Usar categorias locales, no

Linneanas.

« Triangulacion Interepistémica: Validar con sabios, académicos y jovenes.
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FASE 5: DEVOLUCION Y PRODUCCION

Formato de

Devolucion

Descripcion

Ejemplo

Asamblea Audiovisual

Proyeccién con debate

Documental de 30 min con

voces locales

Comunitario

Material para escuela Libro album bilingue, juegos
Maleta Pedagodgica

comunitaria didacticos
Archivo Vivo USB con audios, mapa

Repositorio accesible

impreso, album fotografico

Publicacion

Académica

Con autoria compartida

Articulo con coautoria

comunitaria
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PROTOCOLO ETICO INTERCULTURAL

Consentimiento Libre, Previo e Informado (CLPI) Adaptado
[ ] Version pictografica para no lectores

[ ] Grabacion de consentimiento oral en lengua originaria

[ ] Periodo de reflexidon de 15 dias antes de firmar

[ ] Clausula de propiedad intelectual compartida

[ ] Derecho a retirarse en cualquier momento sin explicacion

Principios de Circulacion del Conocimiento
. Conocimiento Sagrado: No se documenta (ceremonias secretas)
. Conocimiento Comunitario: Se comparte con reconocimiento explicito

. Conocimiento Personal: Requiere permiso especifico del duefio

Acuerdo de Beneficios
Para la comunidad: Capacitacién, materiales, porcentaje de publicaciones.
Para investigadores: Datos, aprendizaje cultural, publicacion.

Regla del 30%: Al menos 30% del presupuesto de investigacién queda en

la comunidad (honorarios locales, compra de materiales).
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