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INTRODUCCION

En un afio protagonizado por una gran crisis pandémica, es grato comprobar la continuidad
de las actividades investigativas de la comunidad académica y docente. Donde la actividad
ha dependido en casi su integridad de la comunicacion virtual y de la conectividad a internet
como herramienta tecnologica. Intensos procesos de adecuacion a los medios ya conocidos,
pero no usados en su integridad han permitido dar el salto cuantitativo a la masificacion de la
educacion virtual y a la aplicacion de experiencias nuevas para gran parte de la comunidad

educativa.

En REDEM, como parte de su aporte a la comunidad educativa mundial, sigue brindando
espacios para difundir las actividades académicas del docente investigador.

La presente publicacién es una segunda compilacion del 2021, de la convocatoria abierta en
la comunidad de la Red Educativa Mundial — REDEM.

Los articulos seleccionados para la presente publicacion han sido seleccionados de un gran

namero de postulaciones en la Ultima convocatoria.

Nuestra seguridad que los aportes brindados en la presente publicacion por nuestros autores

seran de gran valor para la comunicativa mundial.

Martin Porras Salvador

Director General de REDEM



Formacéao continuada em educagcéo ambiental dos profissionais de educacdao infantil

em Araras (Petrépolis/rj): Uma possibilidade de transformacéo

Wania Gonzales
Luciana Bassous Pinheiro

RESUMO

O texto propde uma reflexdo acerca da formacéo continuada dos profissionais da Educacgéo
Infantil. O relato de experiéncia ocorre a partir da formulacdo de um projeto que busca a
participacdo de 43 professores/educadores dos trés Centros de Educacéo Infantil (CEI) na
localidade de Araras, Petropolis/RJ, bairro de domicilio da Oscip (Organizacédo da Sociedade
Civil de Interesse Publico) Projeto Araras. O bairro também abriga a Unica reserva bioldgica
estadual da regido — a Rebio/lnea Araras. Os educadores destes CEls lidam com 292
criancas, somando-se a um beneficio de atuacdo indireta a cerca de 1.400 mil pessoas:
familias, funcionarios das escolas e terceirizados. A fundamentacdo do projeto e as
atividades propostas tém como base a perspectiva de educacdo ambiental critica. Um dos
objetivos propostos no projeto visa a elaboracdo de um curriculo especifico de educacéo
ambiental para a primeira infancia que privilegie as multiplas linguagens fundamentais para o
desenvolvimento da crianca, buscando instrumentaliza-la para a superacdo da grave crise
ambiental no mundo, potencializando o exercicio de uma cidadania ativa. A relevancia destas
reflexdes também consiste no fato de cerca de 69% do territério de Petrépolis encontra-se
dentro de Area de Preservacdo Ambiental (A APA Petropolis), em um ambiente semi-

preservado do bioma brasileiro de Mata Atlantica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educacao Infantil; Formacao Continuada; Educacao

Formal; Educacao Nao Formal.



INTRODUCAO

A Educacado Infantil no Brasil € uma modalidade amparada por lei e que vem
passando por transformacdes desde a Constituicdo de 1988, quando se iniciou 0 processo
de transferéncia de responsabilidade publica do atendimento as criancas de 0 a 6 anos, do

ambito da assisténcia social para o da educacao (Nunes, Corsino e Didonet, 2011).

Como politica educacional, percorreu um longo caminho sob o viés da conquista de
direitos da sociedade, passando por documentos e novas diretrizes da legislacdo, cujas
principais se seguem: Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Brasil, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacgédo Infantil (Brasil, 1999), Plano Nacional de Educacgéo (Brasil, 2001), Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (Brasil, 2006), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil,
2009), Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagédo Béasica - DCNEB (Brasil,
2010), Plano Nacional de Educacao - PNE (Brasil, 2014).

Um dos ultimos documentos desta fase, a lei 12.796 (Brasil, 2013) alterou a LDB,
estabelecendo uma base nacional comum para a Educacgao Infantil, onde cada sistema ou
localidade pdde agregar ao curriculo situacdes e contextos particulares, de sua regido ou

area, por meio do seguinte artigo:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,

2013).
Os registros dos quatro ultimos anos da formacéo deste arcabouco legislatorio (2016-
2019) incitaram, porém, fortes discussdes politicas e ideoldgicas no pais, promovendo uma
série de tensdes durante a elaboracdo e aprovacdo dos dois ultimos documentos — nos
ateremos aqui a Educacéo Infantil -, mantendo opinides divergentes entre os educadores
brasileiros: a Base Nacional Comum da Formacdo dos Professores da Educacédo Basica
(Brasil, 2018) e a Base Nacional Curricular Comum (2019). Esta mais recente estabeleceu

um norte aos curriculos dos estados, municipios e rede privada, atentando-se este relato a



articulacdo de conteudos para a Educacao Basica, embora a BNCC tenha sido redigida para

todas as disciplinas até o Ensino Médio.

E importante destacar que, embora haja previsdo de uma Politica Nacional de
Formacédo, ainda € incipiente 0 seu papel na praxis educativa das politicas de estados e
municipios, para alcancar o que se interessa: a capacitacdo e formacdo ampliada do
professor da Educacéao Infantil, incluindo-o de vez nas propostas de revigoragao do sistema
educacional brasileiro. Uma das justificativas que se agregam a estas reflexdes é a de que
Educacao Infantil € o espaco aglutinador de multiplos sujeitos: a crianca — a familia — o
professor, onde o desenvolvimento das dimensdes humanas € também a base para multiplos

territdrios: a escola — o bairro — o mundo. Carvalho & Silva (2011) afirmam:

“E no cotidiano da creche que as nocdes de infancia se desenham e
tomam forma, por vezes, priorizando as perspectivas de mundo dos
educadores. Tais educadores sdo constituidos como detentores do
saber, assumindo o papel de referéncia e mediacdo nas relagbes de
educar-cuidar” (p.109).
Neste encontro e mediacado, se agregam as dimensdes da brincadeira, da curiosidade
e do lazer que estdo numa simbiose mais latente com a pratica educativa na Educacéo
Infantil, onde o desafio continua apontando para o cotidiano e a pesquisa reflexiva com o0s

préprios educadores (Ildem, 2011).

Diante do exposto, o papel e a participacdo da sociedade civil na construcdo de uma
Educacao Infantii de maior qualidade se reforcam e retroalimentam diante de projetos
privados entrelacados ao projeto publico. Ha casos variados da movimentagédo da sociedade
civil na identificacdo de questbes que afligem determinados sujeitos e territérios com uma
proposta de intervencdo de forma a dar significado mais humanizado ao processo de
educacdo, estabelecendo uma prética social desenvolvida em multiplos caminhos (Barbosa
& Soares, 2018).

Gohn (2014) destaca que estes processos estdo geralmente vinculados a educacgéo
nao formal — categoria trabalhada pela autora desde a década de 90. Eles acabam se
transformando em movimentagcdes sociais Unicas, participativas, nutrindo o debate
epistemologico sobre a produgdo de conhecimento voltada para as reais necessidades do

mundo contemporaneo. Assim, organiza¢des ndo governamentais e demais atores sociais do



chamado terceiro setor produzem e agenciam saberes revelando uma possivel simbiose com

a educacéo formal, mais condizente com os interesses de uma determinada comunidade.

Desde a década de 90, estas novas relacdes fortalecem sua trajetéria no pais, ndo s6
no campo deste artigo. Inicialmente, de forma timida, mas crescente a partir do ano 2000, na
medida em que o Estado diminui seu papel social, dando vez a hegemonia neoliberal (Deluiz,

Gonzales e Novicky, 2006), quando

(...) passa a ser construido um espaco denominado de esfera
publica ndo-estatal, que abarca um conjunto de organizacbes da
sociedade civil, entre elas ONGs, que vém atuando no desenvolvimento
de projetos, na prestagdo de servicos sociais e assessoria a
organizacdes populares de defesa de direitos, e esta relacionado a
desregulamentacao do papel do Estado na economia e na sociedade. O
Estado transfere parte de suas atribuicbes para as comunidades
organizadas, em ag0des de parceria com as ONGs. (p.124).

Estas parcerias ndo sdo, muitas das vezes, oficializadas em seu trajeto, mas se
transformam em importante ponto de apoio na identificacdo de problemas e geracédo de
solugdes em niveis locais que acabam por transbordar nos recortes da sociedade em nivel
global. Gohn (2020) cita Enguita (2009) para frisar a importancia das aprendizagens e
saberes construidos na sociedade atual, denominada por este ultimo como ‘sociedade
transformacional’ devido inclusive a uma realidade entre variadas geragdes nao vivenciadas
anteriormente. Para este fluxo de ideias, onde h& conhecimento e interacdo entre os saberes
dentro e fora da escola, Enguita criou a denominacdo de ‘escola-rede’, dando vida ao

entorno da escola que vé reforcado seu sentido publico.

O presente relato de experiéncia abre portas para as possibilidades de uma ‘escola-
rede’ no nivel da formacdo continuada e/ou capacitagdo em Educagdo Ambiental de
professores/educadores da Educacgdo Infanti em um determinado territorio. O projeto,
intitulado “Projeto Formiguinha, multiplicando saberes — projeto de formacg&o continuada em

Educacdo Ambiental para professores/educadores da Educacgéo Infantil” - é realizado! por

! De acordo com relato em 2 de junho de 2021, feito pela Presidente da ong Projeto Araras professora Luisa
Maria Delgado de Carvalho, doutora em Histéria da Educacédo pela UERJ e também autora do Projeto
Forimiguinha, este sofreu interrup¢@o em marc¢o de 2020, devido a pandemia do Sars-Cov 19 e ainda nédo pode
ser retomado pelo mesmo motivo, no momento de elaboragéo deste artigo.



uma organizagdo ndo governamental cuja missado € cuidar da qualidade de vida e meio
ambiente em sua regido. Parte do principio da identificacdo dos principais problemas
ambientais encontrados na localidade para transformé-lo em conhecimento sistematizado de
forma a capacitar professores/educadores em Educagdo Ambiental dos centros de educagéo

infantil locais, num modelo anual de formacgé&o continuada.

As interacdes e/lou mediacbes necessarias para 0 conteado do projeto foram
construidas em dois anos (2018/2020) entre a ong Projeto Araras, uma OSCIP -
Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico — sediada ha 21 anos no bairro
homoénimo de Araras, Petropolis/RJ, a direcdo e professores dos trés centros de educacao
infantil desta mesma localidade, dois de administracdo publica e um sob administracdo mista
— publica e privada.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Petropolis teve conhecimento do Projeto
Formiguinha em 2017, durante sua concepcéao e antes de sua implantacédo. Esta se mostrou
de acordo com a proposta, embora nao tenha oficializado o aceite, atribuindo a gestao de
cada Centro de Educacao Infantil a sua formalizacdo ou ndo. Também nédo houve, naquele
momento, sinalizacdo de aporte financeiro para a sua realizacédo, o que fez com a ong fosse

buscar na iniciativa privada a possibilidade de parcerias.

Como forma de contextualizar a justificativa do projeto, sob o ponto de vista territorial,
€ importante qualificar a regido de Araras, que abriga uma unidade de conservacéo estadual
restrita - a Reserva Bioldgica Estadual de Araras e encontra-se em area de preservacao

ambiental — a APA Petrépolis, a primeira do Brasil.

Tamanha é a importancia dos remanescentes do bioma de Mata Atlantica local, que
tramita na Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, um Projeto de Lei — o PL
3209/2020, de autoria do deputado estadual Carlos Minc, com a proposta de criagdo de uma
nova unidade de conservagdo em Araras: o Monumento Natural da Serra da Maria
Comprida, com 10.059 hectares, buscando fortalecer o corredor ecoldgico central da Mata
Atlantica no Estado do Rio de Janeiro.

Afastada do centro-administrativo do municipio de Petrépolis em cerca de 30

quilémetros, Araras sofre com o adensamento populacional desordenado e construcdes
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irregulares em meio a sitios de veraneio. Atualmente, sdo cerca de 16 mil habitantes —
projecdo do Censo IBGE 2010 - espalhados entre montanhas, rios e cachoeiras do Vale de
Araras. Consequentemente, também vao se adensando as questfes ambientais, tais como a
falta de saneamento basico e consequente poluicdo dos rios da microbacia do Rio Araras,
coleta de lixo inadequada com descarte irregular, falta de infraestrutura urbana, sistema de
agua feito diretamente de nascentes em regido de amortecimento da Reserva Biologica de
Araras, convivéncia inadequada com animais silvestres, desmatamento irregular sem a
correta fiscalizagdo do Poder Publico, falta de planejamento urbano para novos

assentamentos, etc.

Mesmo Araras sendo considerada uma regido rural diferenciada, de potencial turistico
e de lazer, esta se transformou, ao longo dos anos, em um vale em meio aos campos de
altitude de Mata Atlantica com todos os problemas urbanos decorrentes dos atrativos que
possui. Em seu estatuto, a missao da ong Projeto Araras esta voltada para contribuir para a
conservacao e para preservacdo ambientais, além de observar a melhoria da qualidade de
vida desta regido, por meio da participacdo ativa de seus proprios moradores.

As questdes ambientais e da chamada sustentabilidade estdo no foco principal das
atividades — o que pode gerar confusdo de conceitos em sua area de atuacao. Os objetivos
estdo assim descritos no estatuto:

a) Realizar atividades, projetos e programas nas areas de meio ambiente,
educacéao, cultura e desenvolvimento social,

b) Representar interesses coletivos dos associados perante o poder publico e
instituicées, em geral, no que diz respeito a sua missao e objetivos;

c) Colaborar com organizacbes congéneres e com o poder publico em iniciativas
afins com a sua missao e objetivos.

Paragrafo Unico — para cumprir a sua missdo e objetivos, a ORGANIZACAO
atuard por meio da execucdo direta de atividades, projetos ou programas, da
prestacao de servicos, intermediarios, de apoio a outras organizacdes sem fins

econdmicos e a 6rgdos do setor publico que atuam em areas afins?.

2Conf. http://www.projetoararas.org.br/projeto-araras/estatuto
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A partir deste relato, compreende-se que a atuacdo da ong se baseia numa viséo
critica da realidade do ponto de vista ambiental, procurando intervir nos processos, neste
caso nos que envolvem situagdes locais educativo-sociais, de forma dialdgica, objetivando
transformacdes sob a perspectiva de que a educacdo também é um fazer politico (Freire,

1983), enquanto espaco de atuacdo humana.

Para a elaboracdo dos contetdos do Projeto Formiguinha, foi levado em conta o
conceito da Educacdo Ambiental em sua perspectiva critica. Esta € baseada em escolas de
pensamento de categorizacfes conceituais presentes em Karl Marx (Loureiro, 2015) que
mantém um dialogo com o materialismo historico-dialético constante do chamado
pensamento critico. Loureiro também explica que tal vinculo € uma maneira de destacar o
conhecimento critico da realidade, elaborando os rumos da sociedade a partir dos proprios
campos do trabalho, da producdo mercantil e consequentemente, dos avancos do

capitalismo como um padréo de sistema que também regula a relacdo sociedade-natureza.

Temas como descarte de lixo, poluicdo sistemética de rios e florestas, formas de
consumo e economia circular foram inseridos nas propostas do projeto como forma de
alinhavar os padrdes encontrados na localidade. Faltava, ainda, aporte financeiro suficiente
para custear todas as fases anuais do projeto. Por isso, ele se iniciou em 2018, incipiente, no
formato de palestras, sensibilizacbes e atividades praticas com o suporte de dindmicas
interativas relativas aos conceitos de educacdo ambiental de forma mais ampla e aos

conceitos da vida sistémica e da alfabetizacdo ecolégica defendida por Capra (2006).

Em 2019, a representacdo do Ministério Publico Estadual em Petrépolis aprovou o
projeto Formiguinha para o recebimento de aporte financeiro advindo de Termos de
Ajustamento de Conduta — TACs — relativos a sanc¢des de cunho ambiental na regido de
Petropolis. Foram, entdo, iniciadas as primeiras atividades programaticas constituidas de
selecdo e compra de material didatico de apoio, quando foram adotados os seguintes livros:
Meio Ambiente e Formacdo de Professores (2010) de Heloisa Dupas Penteado; os livros
infantis da colecdo O Mundinho (2008) da autora Ingrid Biesemeyer Bellingghausen; o livro
Carta da Terra (2010) de Ellen Pestilli e os livros da colecdo Vira Mundo: O Curupira e o
Equilibrio da Natureza (2019) e O Saci e a Reciclagem do Lixo (1994) ambos de Samuel

Branco Murgel.
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Antes de iniciada a capacitagdo propriamente dita, foram concebidos dois
guestionarios: um para que os diretores (questionario 1) dos trés Centros de Educacédo
Infantil pudessem responder sobre: a) Qual o conceito de educagdo ambiental utilizado na
escola; b) Se conheciam a ong Projeto Araras e concordavam com um trabalho de parceria
relativo a educacdo ambiental; c) Se tinham conhecimento sobre o Programa Cidades
Sustentaveis, no qual o municipio de Petrépolis também era inscrito. Esta Gltima questéo
serviria para que fossem elaborados conteudos alinhados a este Programa, de nivel

nacional, procurando ndo descaracterizar praticas anteriormente vivenciadas.

Ja o questionario com os professores (questionario 2) serviria para conhecer 0s
conceitos de educacdo ambiental internalizados, quais poderiam ser introduzidos e
praticados sob uma perspectiva territorial. Ao todo, participariam desta fase 43 professores,
com respostas feitas no horario da sensibilizacéo inicial de conteidos do projeto, em margo
de 2020.

A pandemia do Sars Cov-19 e a necessidade de isolamento social tém impedido o
trabalho presencial e a continuidade da formacéo, com as afericdes e analise de resultados.
Sabe-se, porém, que este ja se tornou um projeto abracado pelos Centros de Educacéo
Infantii da localidade de Araras e que ir4, ao seu término, oportunizar aos

professores/educadores um novo olhar sobre si mesmo e seu entorno de atuagéo.

No retorno ap6s novos protocolos sobre a pandemia, na area educacional, a
Formacao Continuada sera oferecida em separado nos trés Centros de Educacédo Infantil —
Centro de Educacdo Infantil Vista Alegre, Centro de Educacdo Infantil Denise Bessa
(comunidade de Santa Luiza) — ambos publicos e Anglicaninho - misto (no centro de Araras),
devido as suas peculiaridades, sob a forma de oficinas, teéricas e praticas, em fases, durante
0 ano letivo: No primeiro semestre, as oficinas buscaréo a sensibilizagdo dos educadores
para a formacdo pratica e tedrica dentro da educacdo ambiental, incluindo temas sobre
sustentabilidade, os 7R’s, sobre a Mata Atlantica e o entorno geografico e social em que o0s

CEls estao estabelecidos.

O total de horas trabalhadas por unidade escolar serd de 10h no 1° semestre (envolve
as fases: inicio, 1, 2 e 3) e de 8h no 2° semestre (envolve as fases 4,5,6 e 7), com mais 4

horas de culminéncia, também por semestre, em forma de evento preparado pela propria
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escola/professores com as criangas para oferecer aos pais e familiares e envolvé-los nas
discussofes. Desta forma, busca-se aumentar o nUmero de impacto das atividades para cerca
de 1,4 mil pessoas, uma vez que multiplicou-se o nimero de criangas das unidades (296) por

no minimo 4 familiares.

O total anual de horas do projeto, por unidade escolar, € de 26 h e sua visao é a de,
apos o monitoramento e afericdo de resultados das ac¢fes, tornar-se piloto para um modelo
que podera ser implantado em toda a rede escolar de Educacédo Infantil do municipio de
Petropolis, que possui cerca de 69% de seu territorio dentro de Area de Preservacdo
Ambiental — APA Petropolis).

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Formiguinha foi inicialmente concebido pela ong Projeto Araras em 2017,
exatos 5 anos apds serem estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA — Brasil, 2012). Naquele momento, era latente o incentivo de
organismos internacionais, como a UNESCO (2005) para que a educacao tomasse cada vez
mais para si o papel de aglutinadora das diversas concepc¢des de desenvolvimento
sustentavel, buscando promover o debate e as discussbes em sala de aula (Rocha &

Marqgues, 2016) e em territérios especificos.

Rocha & Marques colocam que as DCNEA procuraram sistematizar a legislacdo de
Educacdo Ambiental no Brasil, estimulando uma percepc¢éo realmente critica, direcionando-
as as instituicdes educacionais de qualquer nivel de ensino. Sob esta perspectiva, e ainda
juntando as lacunas existentes entre a formacdo continuada na Educacdo Infantil e a
possibilidade de parcerias comunitarias, entende-se que as interacdes pretendidas com o
Projeto Formiguinha buscam provocar, dentro da praxis educativa, a mudanca de valores e
conceitos, trazendo novas possibilidades aos professores/educadores em sala de aula com
as criancas dos Centros de Educacao Infantil de Araras, diante dos problemas ambientais

locais.

As mediacdes socioculturais e educativas que provocam a construcdo de novos

conhecimentos e a formacao de novos conceitos precisam ser estimuladas se a ideia maior €

14



a de transformacgéo para a uma cidadania mais plena, um mundo mais justo e democratico. E

estas interacdes passam necessariamente pelo mundo do meio ambiente.

Sabe-se que o processo de desenvolvimento das fun¢des psiquicas, como o papel da
imaginacado, do brincar e da linguagem deve ser amplamente estimulado na infancia, no
ambiente escolar. Por isso, essencial que esse espaco ja consolidado na esfera educativa,

seja igualmente ampliado ao oportunizar educadores/professores iguais conquistas cidadas.

Quanto aos recursos metodologicos, é importante destacar que a observacdo, o
registro, o planejamento, a avaliagdo e uma constante reflexdo se tornam essenciais no
processo. Eles s&o instrumentos fundamentais para a realizagdo de uma acao cotidiana
escolar mais qualificada na Educacéo Infantil. A necessidade de se observar a chamada
‘escola-rede’ como uma alternativa passa a ser uma proposta interessante para a formacéao
de professores, diante das questdes mundiais, principalmente quando uma pandemia

atravessa nossas vidas.
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Una experiencia pedagdgica en clave informatica: Pumpas digital

Diana Michaelsen
Graciela Matab6s

Sergio M. Alba Posse

RESUMEN

El presente articulo, recorre el desarrollo del curso impartido en un contexto
universitario para jovenes con discapacidad intelectual, referido a la iniciacion en el
conocimiento de las TICs (Tecnologias de la Informacién y Comunicacion). Se ocupa de la
tematica de la inclusién en la vida laboral y personal y desarrolla habilidades formativas al
respecto.

Se visualiza lo actuado por docentes y alumnos en cada encuentro, como experiencia
en un proyecto de tres meses de duracion: Cada situacion aulica, se encuentra numerada
por clase y se adjuntan acotaciones del trabajo colaborativo docente, juntamente con lo
elaborado por los alumnos: evaluaciones, fotografias, y datos concretos de los examenes

realizados.

Palabras Claves: TIC, inclusion, trabajo colaborativo, co-ensefianza, disefio universal para el

aprendizaje, (DUA).
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e Curso planificado para 17 jovenes inscriptos, con discapacidad intelectual de
diferentes niveles de escolaridad.

e Frecuencia: 1 clase semanal de 1 hora y 30 minutos, con pausa de 15 minutos, a
modo de recreo.

o Metodologia: Aprendizaje basado en proyectos. - Viaje a Cork (Irlanda) para competir
en el Mundial Rugby Inclusivo (IMART2020)

»
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A partir de estos conceptos tedricos pusimos en marcha nuestra practica en el aula:

DUA, ensefianza multinivel, aprendizaje colaborativo y co-ensefianza

Nos referiremos brevemente a ellos porque queremos relatar con mayor detalle lo
ocurrido en clase en estos cuatro meses. Y porque en el fondo, somos mas “hacedores” que
“tedricos o interpeladores”, razén por la cual nos definimos como docentes emprendedores.
Si, emprendedores en todo sentido: armando clases en distintos formatos, consiguiendo
recursos para mejorar el acceso al conocimiento de los chicos, buscando profesionales de
otras disciplinas para enriquecer nuestra tarea, actualizando nuestros saberes

permanentemente.

Este compromiso por ensefiar aceptando la diversidad en el aula nos acerco al DUA
(Diseno Universal para el Aprendizaje) ...” El marco del DUA estimula la creacion de disefios
flexibles desde el principio, que presenten opciones personalizables que permitan a todos los
estudiantes progresar desde donde ellos estan y no desde donde nosotros imaginamos que
estan» (CAST, 2011: 3).
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Recientes estudios cientificos de las neurociencias han dejado evidencia del
comportamiento cerebral durante instancias de aprendizaje. La identificacion de las tres
redes cerebrales (de reconocimiento, estratégicas y afectivas), junto a la certeza de la
variabilidad interpersonal en su funcionamiento, sientan las bases del DUA y de sus tres
principios: Proporcionar multiples formas de implicacion, proporcionar multiples medios de
representacion (el QUE del aprendizaje: se activan las redes de reconocimiento) y
proporcionar multiples formas de accion y expresion (el COMO del aprendizaje: se activan
las redes estratégicas)

Este enfoque del Disefio Universal para el

= > €

implementar la ensefianza multinivel. ¢Qué | Redes afectivas Redes

estratégicas

Aprendizaje nos dio la posibilidad de

significa? Pues, que cada estudiante pueda

acceder y desarrollar contenidos con it e S0 wu apronss st
aprende aprende
actividades acordes a su competencia _ O b——
Proporcionar roporcionar Proporcionar
H 1 multiples formas multiples formas multiples formas
curricular y desde alli, progresar en su | ' Miglicaciin a6 Aexliny
Representacion Expresion

desempefio.

Creemos que el movimiento dentro del aula debe dar paso al aprendizaje colaborativo
para enriguecer el accionar de cada uno, tal es asi que la interdependencia positiva (tener
claro que los beneficios son para todos —10), la interaccion estimuladora (por la que cada
integrante debe brindar ayuda e intercambiar ideas y recursos, retroalimentar y desafiar a sus
pares), las habilidades interpersonales y de equipo (empatia, participacién y dialogo), la
responsabilidad individual y grupal (cada cual trabajando con responsabilidad en su tarea
para el logro conjunto) y la evaluaciéon grupal (valoraciéon de su trabajo y el de sus
compafieros, autocritica) practicadas con la guia docente haran que la independencia, el
progreso cognitivo y social sea posible para todos en un entorno de diversidad.

Terminamos la explicacidbn de nuestro marco tedrico de referencia contandoles que,
también nosotros, los docentes, practicamos el trabajo colaborativo; tal es asi que, el formato

de co- ensefianza que utilizamos es ensefianza alternativa o diferenciada en sus tres

dimensiones: planificacion, didactica en el aula y evaluacion. Esta eleccion implica la
atencion a los estudiantes en grupos segun posibilidades cognitivas, intereses y saberes

previos.
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Origen del proyecto.

A partir de una reunién con OSC relacionadas con la Inclusiéon de PCD? en diferentes
ambitos (sociales, deportivos, educativos, laborales), surgio la necesidad, de parte de Daniel
Fernandez (creador de FARI* Y PUMPAS XV®°) de comenzar con la dimensién educativa del
grupo de jugadores de Rugby Inclusivo, PUMPAS XV. Participaron de esta propuesta, la
Fundacioén Argentina de Rugby Inclusivo (FARI), la Universidad Siglo 21, y la Fundacion

Educando®.

Comenzamos a dar forma a esta propuesta en una primera reunion entre nosotros, los

profesores, a fin de julio de 2019 en el Cenard’ para iniciar su planificacion.

Luego, en ese mismo lugar de encuentro, intercambiamos ideas al respecto, con Fundacién
Educando ("Educacion no formal gratuita para adultos. Inclusion social, laboral y digital”) en
la persona de José Flores, su director de Programas y otros. Asimismo, dialogamos con
Daniel Fernandez, fundador de Pumpas XV, acerca de la importancia del curso como

posibilidad para el progreso personal e insercién laboral de los chicos.

A comienzo de agosto nos encontramos para debatir sobre las unidades, objetivos de cada
una de ellas y actividades de este curso. Dos cuestiones tuvimos en claro: no ibamos a
contar con computadoras en el aula, sino con los teléfonos moviles de los chicos (como
mucho nuestras notebooks) y que la informacion acerca de sus intereses y formacion fue
escasa para comenzar a programar las clases...Con lo cual la tarea se presentdé mas que

desafiante.

Primer borrador de las unidades

3 Personas con discapacidad.

4 Fundacion Argentina de Rugby Inclusivo.

5 Seleccién Argentina de Mixed Ability Rugby

5 https://www.funedu.org.ar/

7 Centro Nacional de Alto Rendimiento Deportivo (Ciudad Autdonoma de Buenos Aires).
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CONTENIDOS
UNIDAD 1: BUSCAR INFORMACION .
(@) Google, saber buscar
o Google, traducior,
= Google drive,
UNIDAD 2: CREAR CONTENIDOS

s Mercado libre. ;Como vender algo?. u ofrecerse a través de Mercado libre
(&) Word, escribir un cuento FST,

o Excel, sumar, restar y dividic
7® Power Point dibujar y contar U Cashred o

® Prezi, presentaciones divertidas =

e armar unpadf

UNIDAD 3: HERRAMIENTAS DIGITALES

® Disenios simples con Corel.
Canva, diseio simpie con plantillas, plataformg web o desde el cel.

Animoto, como crear un videito.
e Conceplt board, .
» mail chirhp, correos para liegar & fodos, base de datos,
e wix, anmar paginas
(&) Gmail, crear un cormeo
* Netfiix, ver lindas peliculas : 3 N :@ i
e blogspot, armar tu propio blog, ‘?;C,__SM Q S, CSSe

. spotify, escuchar muasica
" e edmodo, (en esludio)
.
UNIDAD 4: LAS REDES SOCIALES
e Instagram, mi perfil, mis fotos, mis contactas, como contribuir @ un Mmundo mejor.
~_> e facebook. conectar con OIros.
e youlube, seleccionar lo que te inleresa
e Linkedin, mi expectativa profesional Pueti’ads
e twitter todo en 140 caracteres =
L

UNIDAD 5: MEDIDAS DE SEGURIDAD

/@evemoté. guardar todo, ( uﬂ‘lw‘a.f«,,)
e dropbox, guardar y compartit.

e codigo ASCH
e las.contrasenas, como guardarias.

(=) Keep notes. y tasks. (vl
tafe e R A S

b([,bb . awdl g " L. Clor. Sergio M. Aiba Posse
3 +54 9 11 6148.6536
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Ya promediando agosto, presentamos el curso a los padres en el predio del CENARD a

través de una presentacion en Power Point.

OBJETIVO:

*Los que aseguran qut?

as imposible no deberian
interrumpir a los que
estamos intentandolo”,

Brindar capacitaadn en el manejo de entornos
digitales, para una mejora en el futuro laboral,
aportando un plus a su formacion y a su vida
personal.

CONTENIDOS:
Unidad 1 Buscar informacion
Unidad 2 Crear contenidos
Unidad 3 Herramientas digitales
Unidad 4 Redes soaales
Unidad 5 Medidas de seguridad

METODOLOGIA :
Debido a la diversidad de los alumnos y a sus caracteristicas, el encuadre
metodologico estara basado en:

DUA: CO ENSENANZA: APRENDIZAJE
Disefio Universal para el Dos docentes en trabajo COLABORATIVO:
Aprendizaje colaborativo

Unos dias después, nosotros, dimos nombre al grupo: PUMPAS DIGITAL y seguidamente,

por WhatsApp, enviamos un mensaje, previo a la primera clase, a todos los alumnos:

“Presentarse el 2 de septiembre a las 16 horas, con cartucheray
cuaderno en el local de Kansas cerca de la sede Vicente Lopez de
Universidad Siglo 21~

(Irfamos desde alli todos juntos para hacer el ingreso por primera vez, en grupo unido).

Tal como lo habiamos anunciado, emprendimos con mucho entusiasmo y nervios también,
este camino formativo para los jovenes que conforman el equipo de rugby inclusivo Pumpas
XV. Unas horas antes habiamos repasado la clase y revisado el material de trabajo. Fue
emocionante ver a los alumnos y padres, acompafiando a sus hijos. Todos estdbamos muy
expectantes, pues sabiamos que ibamos a vivir una experiencia enriquecedora y
estimulante. Ya no estaban vestidos con ropa deportiva, botines y camiseta Pumpas XV....
Ellos estaban conquistando otros espacios, demostrando una vez mas, que iban a esforzarse
para ello.

22



Ya en el aula, en nuestro primer encuentro con doce alumnos presentes y la madre de dos
de ellos, procedimos a pasar lista, en formato papel, todos reconocieron su nombre y
colocaron su P (presente) al lado, también la A para los ausentes. Quedd a la vista el dibujo

de la P y de la A en la pantalla, por si alguien no sabia como se escribian dichas letras.

Nos dimos cuenta que usaban Facebook para ver posteos, no para enviar mensajes, para
ello usaban los emojis a modo de expresar sus emociones. Hasta aqui, poco sabiamos de su
recorrido educativo, como habia sido su alfabetizacion, pues algunas cuestiones especificas,

las descubririamos a medida que pasaran las clases y resolvieran las actividades.

Se conectaron a Internet guiados por nosotros, con la clave de la universidad, la cual quedd

escrita en la pantalla como soporte®. Cada uno utilizé su dispositivo digital: teléfono celular.

Habiendo preguntado por sus intereses, y teniendo en cuenta que estaban pendientes de los
posteos de Facebook, acordamos que para la proxima clase debian averiguar sobre el
programa CANVA. El grupo se mostré muy participativo, atento y colaborativo pues

aprenderian a utilizar esta aplicacién en sus propios disefios digitales.

Al planificar la segunda clase convinimos que siempre habria una primera parte para
recapitular lo tratado en la anterior (dicho sea de paso, siempre hubo una nota para pegar en
el cuaderno con lo hecho en la clase anterior para que las familias tomaran conocimiento y
guedara registro o correlato de lo trabajado dia a dia) y luego de pasar lista abordariamos lo

gue dejamos como tarea, para resolver dificultades, compartir saberes y producir.

Ya en el aula, recordamos la clase anterior, los alumnos fueron participando, unos mas
animados que otros, en un clima ameno, haciendo chistes y se explicé el uso del pendrive
mostrandolo al grupo y conectandolo a la netbook para que, en la segunda parte de la clase,
se pudieran ver los videos de Irlanda y Cork, destino al que arribarian en junio de 2020 para

competir en el Mundial Rugby Inclusivo.

Aplicando el formato de co-ensefianza elegido (trabajo en equipo), el docente (a cargo del
tema informatico) explicaba en el centro de la clase dando la consigna en forma grupal, y las

docentes de apoyo recorriamos los pupitres, asistiendo y colaborando segun la demanda.

8 Contdbamos con una pantalla conectada a un PC de escritorio y que se proyectaba a la vista de toda la clase.
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Luego, con nuestro acompafiamiento y de algunos pares, casi todos instalaron el programa
Canva. Se explico el modo de uso y sus posibilidades para crear pequefios posters, folletos.
Tres alumnos (parte del grupo con conocimiento de informatica) mostraron los flyers que

habian diseflado en sus casas.

Luego de un muy breve receso se proyectaron los videos programados en nuestra

planificacion.

Mientras uno de los alumnos pedia silencio y orden, otros no cumplian las consignas y no
prestaban atencion. La diversidad del grupo realmente era notable; poco a poco, fuimos
integrando al grupo, proponiendo actividades acordes a sus necesidades y periodos de

atencion.

Reconocieron el euro como moneda de dicho pais, uno de los chicos cont6 sobre el sabor de
la cerveza y el café irlandés. Durante la proyeccion se mostraron muy atentos e interesados
por las comidas, los shoppings y la musica de Irlanda, exclamando entusiasmados acerca de
las maravillas que le propondria esta ciudad, imaginando futuras actividades para hacer

cuando viajaran.
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Quedo planificada como tarea para la proxima clase traer armada alguna plantilla con Canva

e investigar datos sobre Cork e Irlanda.

De alguna manera se presentaron barreras para el acceso a la informacion (pues si no
sabian leer, mal podian escribir en el buscador de Google), pero esta dificultad fue
solucionada, al proponerle el uso del micr6fono. Se sintieron aliviados y sus caras lo

reflejaban, al notar que “ellos también podian”.

Unos pocos alumnos, que usaron el “micréfono de
Google” de manera guiada, debieron entender que
su imperfecta diccion no se los permitia, entonces
lo hicimos nosotros diciendo “lrlanda” para que
aparezcan los datos al respecto en la Wikipedia.
Les explicamos que deben decir lo mas claro
posible la palabra, para que esta funcién sea
positiva y puedan acceder a la informacion.

A la tercera clase, asistio por primera vez un
alumno que no sabia leer, al que se le prepard un

cartel con su nombre para que lo fuera

internalizando por su grafia y que algun dia

pudiese copiarlo. Un compafiero le ayudo a instalar Canva.

Se paso lista como siempre y se recordo lo visto en la segunda clase, un alumno ilustré la
tematica a través de textos impresos y pegados en cartulina acerca de comida tipica de
Irlanda y lugares para visitar. Al preguntarle si queria pasar a explicar lo realizado, e

investigado, dijo que si, desarrollé y explico lo investigado, también respondié preguntas.

Seguidamente vimos el video donde el Lic. Pablo Fiuza, creador del proyecto Dane®, que

anuncié con alegria, su visita el 23 de septiembre.

Queriamos lucir un distintivo o gafete el dia que llegara dicho profesional, entonces se
explicé como hacerlos, en pantalla, con la plantilla tarjeta de Canva,

% Aplicaciones mdviles para la ensefianza de personas con discapacidad intelectual
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El grupo més avanzado en conocimiento sobre el uso de

dicho programa, disefi¢ la invitacion para convocar a las

“I4SA . FANAL

e IMENVEY EAIIILIY familias a tal evento. Si bien los orientamos, resulté muy
el AMO

 INVITAMOS

2V

k00 PM . ~

PARA ES CUCHAR LA CHARLA DE letra, color de fondo, correccion del texto y su tamafio.
PABLO FUZA CREADOR DEL

’5”&‘{%,“ 10 Interactuaron de manera muy colaborativa y escuchandose
VHAINC

compartido y pensado el trabajo en la seleccién del tipo de

reciprocamente logrando acuerdos. EI hecho de enviar la

invitacion realizada por ellos, incluia la posibilidad de que
explicaran en qué consistia este evento, porque era tan

especial, y daba cuenta de lo que clase a clase ibamos avanzando.

Los restantes alumnos, trabajaron, también guiados, en el inicio del disefio del gafete, pero
no finalizaron...fueron aportando en forma oral, observando la pantalla. A todos se les pidio,
en la medida de sus posibilidades, su disefio Canva impreso, para exponer en cartelera en la

proxima clase.

La cuarta clase cont6 con catorce alumnos y cinco padres para compartir la visita y muestra

explicativa por parte del Lic. Pablo Fiuza.

Los chicos y nosotros llevamos puesta la credencial, cuyo

o g

disefio fue producto del trabajo en equipo en clase

. . DIA :
aplicando lo aprendido acerca de CANVA. _
Z]
Asimismo, armaron la cartelera en el aula para ese dia, o m ¥
con sus posters impresos, hechos con tal programa. — ,
!
Seguidamente se presentd al Lic. Pablo Fiuza quien & ;

mostro y explicd su proyecto a los alumnos y padres de los que escuchd preguntas. Resultd
muy interesante la propuesta laboral que dejé planteada, relacionada a las aplicaciones:
TESTING?C

Agradecidos por su visita, le entregamos un obsequio con el logotipo de PUMPAS XV.

En la quinta clase y con trece alumnos presentes proyectamos el video “El restaurante de las

ordenes olvidadas” cuyos mozos padecen Alzheimer, con la idea de hacer ver a los alumnos

10 Comprobacién de aplicaciones o testeo de aplicaciones. Pruebas de usabilidad.
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la necesidad de contar con un recurso para guardar la memoria y no tener dificultades en el
guehacer diario. Sin interrupciéon se incorporé la aplicacion de Keep, (que se usa
principalmente para tomar notas y organizarlas en nuestros dispositivos, entre sus muchas
funciones adicionales, también nos permite establecer recordatorios para las notas mas
importantes o crear listas de tareas). Orientamos para instalarlo en sus celulares, al grupo

mas avanzado en el uso de los programas y de la tecnologia.

Durante la proyeccion, un alumno cont6 que en un trabajo similar que €l desempefid, la gente
se enojaba por los olvidos o equivocaciones. Otro estudiante reconocio la enfermedad vy la
nombrd. También en esa clase, fue explicado el uso de Gmail, su aplicacion y se compartio,
a través del mismo, fotos de Pumpas XV, ayudando a los alumnos a instalarlo en sus

celulares.

Sentimos necesario acompafar y activar las posibilidades del grupo de alumnos de menor
practica y comprension lecto escritora, por eso trabajamos en una actividad donde debian
leer pocas palabras escritas en la notebook (letra imprenta mayudscula) y ademas encontrar

la relacién objeto con palabra escrita para unir.

A un alumno fue necesario mostrarle carteles de su nombre y apellido en imprenta
mayuscula para que luego, letra por letra, copiara en su cuaderno a partir de una cruz
marcada de inicio para la escritura. Desconociamos su imposibilidad para reconocer las
letras y ubicarlas en el teclado a partir de verlas escritas, las copié todas iguales, sin

distincidon en sus trazos.

Para motivar la dedicacién y empefio de este grupo, registramos intereses de cada uno de

ellos para aplicar a futuras actividades.

En la sexta clase se introdujo el programa Excel, explicando muy brevemente sus

posibilidades de uso, registrando la fecha y pasando lista con él.

Todos supieron escribir su nombre y apellido. Con alegria vimos que cuatro alumnos
asistieron con sus notebooks, lo que les permitié trabajar con mayor comodidad, visualizando

mejor sus trabajos.

Un detalle que omitimos registrar, es que siempre, al llegar, todos se conectaban a internet
usando la clave de la universidad que se hallaba escrita en un pequefio cartel sobre el

escritorio del aula.
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Ese dia un alumno lleg6 mas tarde y muy desanimado (no supimos la razén) pero para su

suerte, un par lo asistio para darle confianza en su inicio a clase y le registro su presente.

Antes de pasar al tema del dia, grabamos un video de agradecimiento a Ma. Belén Mendé,
rectora de la Universidad Siglo 21, por la posibilidad de usar las instalaciones de la sede

Vicente Lopez.

Luego del recreo se presentd el programa Power Point. Tratamos de incorporarlo a sus

dispositivos, no se pudo con todos al no tener Office en sus dispositivos.

Para enriguecer la clase, un alumno expuso su conocimiento sobre el mismo de manera muy

acertada.

Antes del cierre, les comentamos sobre la visita que hariamos préximamente a Dell
Technologies (compafiia multinacional estadounidense establecida en Round Rock, la cual
desarrolla, fabrica, vende y da soporte a computadoras personales, servidores, switches de
red, programas informaticos, periféricos y otros productos relacionados con la tecnologia)
que se concretaria en dos grupos, con la intencion de enriquecer sus “experiencias’

tecnoldgicas.

Durante la séptima clase se paso lista con Excel, como de costumbre, y se les ensefié a
copiar y pegar sus nombres a alumnos que aun no lo hacian, también a colorear su nombre

con la tonalidad preferida.

Dos alumnos se incorporaron a dicha tarea guiados por nosotros (habian faltado dos clases)

Se les cont6 la visita a Dell.

Retomamos la idea fuerza de la participacion en el Mundial de Rugby Inclusivo: proyectamos
en la pantalla el mapa de Europa, Irlanda y condado de Cork. Les interes6 mucho, aportaron

el relato de viajes personales, familia que vive en algun pais europeo, etc. Se escribia en la

pizarra lo que se iba dando en la clase.

Luego, al volver del recreo, les
propusimos hacer fotografia con el
celular a través de un concurso.
Sugerimos un sorteo para determinar

los temas, les parecid conveniente la
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idea y estos fueron los topicos mas votados: lamparas y cementerios, con el agregado de la
tematica perros (supimos que Mateo, quién asiste en ocasiones con su acompafante
terapéutico y que es un alumno muy capaz que participé muy poco, le habia muerto su

perrita, razon por la cual se agrego a los temas sorteados)

A continuacion, un grupo trabajoé aspectos del CV para cuando fueran a visitar la empresa
Dell, por otro lado, se ejercitdé escritura con el otro grupo: de cada imagen debieron escribir
su nombre (sustantivo) y luego un adjetivo y su funcién. Antes de retirarse se les entrego

mapas de Europa e Irlanda como tarea para recortarlos y rearmar.

En la octava clase cambiamos la forma de estar
en el aula y nos sentamos en semicirculo. Se
pasé lista con Excel. Dos alumnos necesitaron
ayuda para colocar su presente en la planilla,
uno de ellos utilizo el calendario del celular para
registrar la fecha en su cuaderno

Recordamos la clase anterior, pegando la nota de la misma, como siempre se hizo en cada

una de ellas

Como primera parte de la clase retomamos el programa Excel para afianzar el conocimiento
de sus funciones. A continuacion, abordamos el tema del concurso de fotografia recordando
las tematicas seleccionadas y explicando a la vez que escribiendo en la pizarra, las

condiciones para lograr una buena fotografia: tomar partes completas, apuntar la mirada de
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los sujetos a la derecha, hacer buen foco (nitidez), sacar fotos al amanecer o al atardecer por
la iluminacion, fijarse que la foto tenga movimiento. Estos conceptos fueron “vistos” a medida

gue se expusieron en pantalla las fotos de los alumnos.

Seguidamente, el grupo mas avanzado en el uso de la tecnologia fue orientado en la
confeccion del CV y otro, practicé lectura de oraciones referidas a su desempefio deportivo
(una oracién pensada por cada uno de ellos). Todos leian bastante bien, con alguna omision,
errores de diccion, pero con gran empefio por hacerlo correctamente. Dos alumnos no saben
leer, por esa razén insistimos en escribir sus nombres para que, con repetido contacto visual,
los fueran reconociendo. También, los mensajes dados por WhatsApp, siempre se enviaron

en formato audio ademas del texto.

Durante la novena clase y con trece alumnos
presentes, luego de pegar la nota acerca de la clase
anterior, nos. sentamos en semicirculo y se pasé
lista con Excel: algunos alumnos aun necesitaron

ayuda para escribir su presente.

Recordamos aspectos para lograr una buena foto,
haciendo memoria de lo explicado en la clase
anterior (recordaron poco...) luego, para determinar
ganadores del concurso se repartieron hojas con las

fotos impresas y numeradas para que eligieran la

mejor, explicar la eleccion y anotar el nimero en su

cuaderno.
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No pudimos finalizar el trabajo de seleccibn de la mejor fotografia ya que se habia
programado una videollamada con Natalia y David, quienes fueran sus contactos en Vitoria,
Espafa, durante el Campeonato de Rugby Inclusivo que ganaran en 2017; luego de preparar

la comunicacion con Espafia a través de Skype, “charlaron” mas de media hora.

Quedod pendiente la explicacion a los alumnos sobre como se llega a concretar una
videollamada, no vieron el procedimiento, de repente se encontraron con Natalia y David en

la pantalla...

En la décima clase, con doce alumnos presentes y siete familiares invitados, nos reunimos
en el Aula Verde del Hotel del CENARD ya que no se pudo utilizar el Salén Vip del
mismo. ibamos a tener una “clase especial” acerca del destino del proximo viaje de los

chicos, sus entrenadores y familiares.

Pegaron la nota correspondiente a la clase anterior y un rato después, explicamos el uso de
Skype al recordar la videollamada con Natalia y David de Espafia y nos comprometimos a

preparar instructivo acerca de dicho dispositivo de comunicacion.

Ya en el aula, Victoria Lazar, estudiante avanzada de Turismo, se hizo cargo de la clase con
presentacion en PowerPoint., de informacion sobre Irlanda y el condado de Cork. Asimismo,
expuso con videos muy atractivos, distintos aspectos de esos destinos europeos, tales como

clima, orografia, comidas, costumbres, etc.

La clase resultd6 muy amena vy
participativa, por parte de los alumnos los
que intervenian con informacion propia.
Al final se sacaron fotos grupales y se le
brind6 un obsequio a Victoria en

agradecimiento a su aporte.

En la onceava clase, con doce alumnos

presentes y dos mamas acompafiando,

hicimos el registro de asistencia como

siempre en Excel y pegaron la nota correspondiente a la clase anterior.

Les comentamos que enviariamos via WhatsApp, todos los programas que conocimos en

clase y se explicé al grupo la imposibilidad de concretar la visita a la empresa Dell, debido a
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la falta de tiempo para que, ambos grupos, yendo en forma separada, cumplieran actividades

provechosas para su formacion.

Esta clase fue para que cumplieran con un trabajo préctico final, a modo de evaluacién sobre
sus saberes. Los diseflamos en diferentes formatos segun las posibilidades de cada uno:
algunos respondieron preguntas con opciones de multiple choice. Otros, resolvieron un TP

individualizado.

Estos fueron los formatos para los alumnos sin competencias lectoescritoras.

TRABAJO PRACTICO FINAL. PUMPAS DIGITAL FECHA: 25/11/19

MARTIN

-DECIR UNA ORACION USANDO DEL CELULAR LA APLICACION VOZ A TEXTO.

-COPIAR ESA ORACION QUE VES ESCRITA, USANDO EL TECLADO DE LA NOTEBOOK EN WORD.

-LUEGO GUARDAR ESA ORACION EN CARPETA (ACOMPARADA ESTA ACTIVIDAD, CON LA ACCION DE LA
PROFESORA)

TRABAJO PRACTICO FINAL. PUMPAS DIGITAL FECHA: 25/11/19

JONATHAN

- ¢COMO SE LLAMA TU MAMA?

- ¢ QUE TE GUSTA HACER CUANDO ESTAS EN TU CASA?

-COPIAR ESAS RESPUESTAS, USANDO EL TECLADO DE LA NOTEBOOK EN WORD.

-LUEGO GUARDAR ESAS RESPUESTAS EN CARPETA (ACOMPANADA ESTA ACTIVIDAD, CON LA ACCION DE LA
PROFESORA)

TRABAJO PRACTICO FINAL. PUMPAS DIGITAL FECHA: 25/11/19
GONZALO

SE LE FORMULARON LAS PREGUNTAS ORALMENTE Y SE REGISTRARON DE MANERA ESCRITA SUS
RESPUESTAS EN LA HOJA

- ¢ QUE RECORDAS DE LAS CLASES?

- ¢PUDISTE HACER ALGO EN TU CELULAR O EN UNA HOJA CON LO QUE SE EXPLICO EN CLASE?
-AHORA PENSA EN LAS FOTOS QUE VISTE IMPRESAS EN LAS HOJAS: - . SABES CON QUE SE TOMARON?
- ¢ TE ACORDAS DE ALGUNOS CONSEJOS DEL PROFESOR PARA SACAR UNA BUENA FOTO?

- ¢SABES COMO SE IMPRIMEN?
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Este formato de evaluacion final, correspondié al grupo con mayores
informatica y lectoescritura.

EXAMEN FINAL PUMPAS DIGITAL

MARCA CON UNA X QUE DISPOSITIVOS UTILIZAS.

CELULAR TABLET PUMPAS XV
METEOOK MNINGUMO | MINED ADILITY AUGDY
FC MOTEBOOK
ém MARCA CON UNA X LO YERDADERD
PODER YER ¥ CONYERSAR COM OTROS USUARIOS ARMAR FLYERS
EMYIAR UN CORRED ESCRIEIR UM LIERO
] MARCA CON UNA X LO YERDADERO
HABLAR Y IR HACER CALCULOS MATEMATICOS
HABLAR POR LA WEE HACER PRESEMTACIONES

MARCA CON UNA X LO YERDADERD

PERMITE GRABAR WIDEDS HACER UNA AFICHE
SUMAR - RESTA Y DIVIDIR GUARDARMOTA DE ¥OZ

MARCA CON UNA X LO YERDADERO
G |1| Vv I
EMYIAR UM CORRED HACER LM CW
GUARDAR VIDEDS CAMEIAR TAMARD Y TIFO DE LETRAS

PARA QUE SIRWE GOOGLE DRIVE (E2CRIBE LO QUE RECUERDAS]

MARCA CON UNA X LO YERDADERD

HACER UM T GUARDARMNOTAS

FETOCARUMAFOTO ErVIAR UM CORREQ
@ MARCA CON UNA ¥ LO YERDADERD

ESCRIEIR UM LIERO QUM CY ADJIMTAR ARCHIVOS

DISEFAR LETRAS FARA TITULOS GUARDARMNOTAS DE WOZ

competencias

en
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- W ZY W
W = (W OF

1. CLIANTAS VECES CAMBIO EL LOGO DE WORD A LD LARGO DEL TIEMPO.
[PORGUE CREES QUE LO HICIEROM)

MARCA CON UNA X LO YERDADEROD

ARMAR ALEBUMES FOTOGRAFICOS ESCRIBIR MUCHO TEXTO
ESCRIEBIR UK POEMA SUMAR - RESTAR - DIVIDIF
MARCA CON UNA X LO YERDADEROD
2 YouTube
VER PELICULAS ENYIAFR UK CORRED
CAMEIAR TAMAFD Y TIPO DE LETRAS DESCARGAR LIEROS

MARCA CON UNA X LO YERDADERO

RED FARA COMECTAR FERSONAS ¥ AMIGDS CALCULAR
LEER LOS DIARIOS ESCUCHAR MUSICA SIM INTERRUPCIOMES

1. ¢ CUANTAS PERSOMAS CREES QUETIEMEN AL MENOE UNA DE LAS SIGUIEMTES APLICACIONES CN US07?
FACERDOK - INSTAGRAM - WHATSARP

1000 MILLONES

1500 MILLOMNES

1500 MILLONES

SO00 MILLOMES

S0 TENENSOS QUE TENER EN CUENTA PARS UNA BUENA FOTO?
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Los siguientes formatos, corresponden al tercer grupo de alumnos, quienes demostraban

alguna competencia de lectoescritura

FECHA: MOMBRE Y APELLIDO:

TRABAJO PRACTICO FINAL. PUMPAS DIGITAL

1.- LA HUERTA.

LEER ¥ RESPOMNDER EN LA NOTEBOOK.

A) EQUE APRENDISTE EN TU TRABAJO DE LA HUERTA?
B) ¢éQUE TE GUSTARIA SEMBRAR?

2.- AGREGAR DOS FOTOS DE LA HUERTA Y EXPLICARLAS.

FECHA: NOMBRE Y APELLIDO:

TRABAJO PRACTICO FINAL. PUMPAS DIGITAL

1.- PUMASY JAGUARES: LEER ¥ RESPONDER EN LA COMPUTADORA

& QUIEM ES EL CAPITAN DE LOS JAGUARESY

NOMBRAR DOS O TRES JUGADORESDE LOS PUMAS

BUSCARY PEGAR DOS FOTOS DE ESTOS EQUIPOS
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Durante la doceava clase con catorce alumnos y una madre presentes cumplimos con las

rutinas: registro del presente en Excel y pegado de la nota de la clase anterior.

Dos alumnos hicieron su trabajo préactico final con nuestra

ayuda.

El resto de los alumnos, teniendo su trabajo final en mano,
repasaron contenidos junto a nosotros a modo de
correccidén/autoevaluacién. Con satisfaccion los vimos

participar activamente aportando respuestas y dudas.

Uno de los alumnos debi6é volver a hacer su TP: él debia

decir una oracion usando el celular, a través de la M=
aplicacién voz a texto y luego copiarla utilizando el teclado de la notebook en Word, pero
como solo reconocia las letras en imprenta mayuscula, el texto fue pasado a esa formay él

las copio en la hoja. Luego, leimos juntos su produccion.
Todos llevaron a sus casas los trabajos finales para compartirlos con sus familias.

Seguidamente, en el rato de receso, brindamos por el cumpleafios de dicho alumno.

Ya de vuelta en el aula, retomamos la definicion del concurso de fotografia que no se habia
finalizado. Se analizaron las fotos segun lo aprendido
como aspectos importantes para obtenerlas de buena
calidad, todos eligieron y hubo ganadores que fueron

aplaudidos.

A la Ultima clase asistieron catorce alumnos y una mama

acompaifante.

Registraron su presente en Excel y pegaron la nota de la

clase anterior.

Con la idea de reforzar el concepto de CV, retomamos
analizando, la plantilla que la empresa Dell habia enviado para que la completaran en la

visita que no pudo ser concretada. Todos tuvieron claro que servia para encontrar trabajo. Se
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completd la respuesta de los alumnos con que el CV debe contener datos personales,
experiencias laborales y las actividades en las que cada uno se destaca por saberlas hacer

bien.

Algunos alumnos contaron anécdotas sobre trabajos: uno de ellos, relatd sobre su primera
experiencia laboral: hacer café para los empleados, luego de tres afios lo pasaron a

expedicion.

Otro conto sobre su tarea en el Congreso de cuidar las plantas. J explic6 como colaboré con

el trabajo de su padre ocupandose de pagar impuestos.

M contd acerca de su trabajo actual en un taller de autos: aprendié a pintar con aerosol, a
hacer mate, a sacar con llave cruz una rueda, y a reconocer todas las herramientas

necesarias para su tarea diaria.

G cont6 que sabe cocinar. A relatd su experiencia en el Laboratorio Roemmers donde debia
proveer de hojas a todas las oficinas, y que hoy, se desempefia en la Auditoria de la Nacion

en igual tarea.
Por ultimo, Ma conté sobre cédmo fue su trabajo de paseador de perros.

Poniendo manos a la obra con respecto al CV, el grupo mas avanzado completé el suyo y el
resto, se dedico a la misma tarea, pero con otro formato. Por ejemplo, G fue guiado para que
copiara nombre y apellido, con mucha dificultad para ubicarse en el espacio y realizar los

grafismos, pero pudo dejar algun registro de sus datos personales

En la dltima parte de clase, nos dedicamos a organizar la fiesta de egreso, escribiendo los
distintos momentos en la pizarra. La invitacion a las familias, con correcciones, la disefié un

alumno.

iY llego el final! El dieciséis de diciembre por la tarde, nos reunimos por ultima vez en la
Universidad Siglo 21 para disfrutar del Acto de Egreso con la presencia de todos los alumnos

y sus familias.

Nuestro objetivo fue: Brindar capacitacion en el manejo de entornos digitales, para una

mejora en el futuro laboral, aportando un plus a su formacién y a su vida personal.”
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El fundador de Pumpas XV, Daniel Fernandez y nosotros los profesores, emocionados,
expresamos la felicidad de llegar a esta instancia gracias al esfuerzo, compromiso y

responsabilidad de todos

“‘Queridos alumnos, por intentarlo, por lograrlo, por ponerse una meta y llegar con mucho
esfuerzo y voluntad... hoy concretan esta primera etapa. Queremos agradecerles a ustedes,
porque en estos meses de cursada, aprendimos un poco mas sobre la maravillosa tarea de

ser docente”

Y ya cerrando el acto, también un padre expreso su satisfaccion por la terminacion, con éxito,

de esta etapa de formacion de los chicos.

Celebrar porque un curso de esta naturaleza es inédito y poco frecuente, pero absolutamente
necesario por los tiempos que corren y por las nuevas herramientas que se usan en la vida

cotidiana y en el ambito laboral
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Todo lo que poseo anda conmigo: la traicion como potencia del ser humano

Bairon Jaramillo Valencia

Maritza Montoya Montoya

RESUMEN

Este texto tiene como fin exhibir los resultados de un reporte de caso, sobre una ejecucion
didactico-pedagodgica desarrollada en el semillero Artes, Intermedialidad y Educacion (AIE),
del Programa de Humanidades y Lengua Castellana — Facultad de Educacion: Universidad
de San Buenaventura, sede Medellin. Estas acciones se dan a conocer secuencialmente a lo
largo de los encuentros desarrollados en este espacio; y como producto final, se presentan
unas producciones escriturales que visibilizaron un andlisis intertextual realizado. Esta es una
investigacion documental y tuvo el enfoque hermenéutico como brdjula; de igual forma, se
utilizaron técnicas ad hoc para la recoleccion de informacién. Finalmente, entre los hallazgos
mas significativos, se presenta la posibilidad de comprender, reflexionar y relacionar sucesos
facticos con obras literarias de diversos géneros; y a su vez, se pondera la experiencia
introspectiva que tiene cada semillerista al momento de reportar y dar a conocer sus sentires,

a partir de una temética definida.

Palabras Clave: Intertextualidad, traicion, amistad, comportamiento.

Introduccién

Antes de efectuar la revision literaria, alusiva a los ejes conceptuales de este proceso
investigativo, se deben poner de manifiesto los elementos categoriales que posibilitaron la

ejecucion de tépico y procedimiento.
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Figura 1. Factores categoricos de la investigacion

Categorias de la
investigacion

Amistad Comportamiento

Fuente: Disefio personal

Comprendiendo la Traicion como Accién y Efecto

La traicibn —concepto algunas veces limitado, pero significativo— es entendida como
la accion que una o varias personas realizan en contra de un individuo o colectivo.
Especificamente, este acto pone su acento en la forma de defraudar la confianza depositada,
donde el traidor o traidora hace lo opuesto a lo pactado; es como cuando una persona en la
mafiana expresa que nunca se tatuaria la piel, porque la vida es extremadamente dilatada
para ello, pero en la tarde se pone a merced de la tinta para que graben permanentemente el

nombre de ese amor de verano:

La traicion es un elemento esencial desde la Antigliedad para comprender en buena
medida la evolucion del discurso histérico espafol. Existen numerosos ejemplos que
tienen como protagonistas a personajes que son objeto de traicion o, al contrario, que
son traidores y , tras un oportuno paso por la pluma de los historiadores mas
influyentes, pasan a ser victimas de traicion o, cuando menos, se les libera en cierta

medida de ese apelativo (Portela, 2020, p. 122).

Con frecuencia, la acusaciébn que se hace sobre la traicion debe ser probada
categdricamente; no obstante, en el pasado —ergo en la edad antigua y media— esto
dependia de quien acusaba y quien era el acusado o acusada. Por ejemplo, las
culpabilidades que se ejecutaban desde la iglesia eran rara vez apelables, y el poder
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temporal solo intervenia en estos asuntos cuando habia intereses de por medio. En la
Inglaterra medieval, por traicion era comun que la persona implicada fuese ahorcada,
arrastrada y descuartizada; y en otros casos, podian ser quemadas, en especial las mujeres.
En la edad contemporanea —entre algunas revoluciones liberales catalizadas por la
revolucion francesa— estas penalidades fueron abolidas; sin embargo, algunos monarcas
seguian haciendo uso de estas de forma no estatutaria (extrajudicialmente), y ante la
poblacién se podia aplicar la pena, en su defecto. Pasando a las formas de traicion, Segui
(2015) determina lo siguiente: “La traicion "social" (o societal, o de consigna) traicion a unos
principios impuestos, no es lo mismo que la traicion "personal”, desleal, cobarde, que hace al

traidor no dar la cara... no afrontar su denuncia” (p. 5).

Puede notarse algo facil el hecho de plantear argumentos electrénicamente, y cierto
es cuando no se vivio en un tiempo en el que la traicion acarreaba tales desenlaces. Hoy en
dia, algunos paises en el oriente medio conservan penalidades anélogas; y luego de este
tipo de sentencias, Alea iacta est para el acusado o acusada, es como llegar a un punto de

no retorno.

La expresion ‘traidor’ —tanto en sustantivo como en epiteto— refiere a ese o0 esa que
ha defraudado a una persona o colectivo. Es muy usual que tenga un cariz politico;
verbigracia, un senador o senadora que se hace elegir bajos las consignas de un partido
politico; y al cabo de su posesiéon, abandona dichos postulados para apoyar a los politicos
contradictores, el famoso del caso del senador “manguito” en Colombia podria ser una
ejemplificaciobn de este acto. La traicion tiene la capacidad de ser premeditada o
circunstancial; aparentar ser un hombre o mujer ejemplar no exime a persona alguna de
explicar las acciones de sus actos, quiza en ciertos paises esto sea tan usual y no represente
si quiera un repudio social, una nacion que se ha acostumbrado a vivir como seres carentes

de principios:

La traicion radica quiza en un exceso de libertad, en el movimiento de apropiaciéon que
rige al acto de poder que se hace cargo y realiza una toma de posesién de la ajenidad,
de la otredad, para reconsiderarla, rehacerla reelegible. La traicion también es
homenaje, y pierde fuerza como acto negador cuando confirma ese impulso de

vitalizaciéon (Damonte, 2019, p. 5).
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Supuestamente, la humanidad se caracteriza por “ser social” y vivir en comunidad, y
por tanto las leyes creadas para la convivencia darian respuesta a la traicidn sin titubear;
similarmente, quien traiciona una vez puede estar dispuesto a hacer lo mismo en cualquier
situacién. Por tal motivo, no es coincidencia que la traicion sea considerada el mayor pecado
gue una persona puede cometer; formas de vidas disolutas que hace alejarse a cualquiera

gue esté cerca, Bruto o Judas pudieron dar fe de ello:

En la Divina Comedia, la traicidon es considerada el peor pecado que se pueda llegar a
cometer y, por lo tanto, el que amerita la peor de las condenas, a saber, ser devorado
por el demonio. Dante, por ello, ubica a los traidores en el ultimo circulo del infierno, el

cocito, que se divide en cuatro fosos, el ultimo llamado Judeca (Villegas, 2020, p. 169).

Para finalizar, la traicibn es una falta tanto concurrida como variopinta, y pone de
manifiesto las numerables maneras de quebrantar la fidelidad. Tal y como se puede apreciar,
permanecer al lado de la sinceridad seria lo mas prudente que se pueden hacer; y aunque

cueste, existe la posibilidad de liberar el alma, sea a priori 0 a posteriori.

Amistad y Comportamiento

Prosiguiendo con este recorrido conceptual, se expresa que la amistad es un
comportamiento que se da a conocer —en muchas ocasiones— de forma afectiva, ya sea
hacia una o varias personas. Este tipo de relacion interpersonal es el mas usual en la vida de
los seres humanos, y se presenta desde la infancia hasta la adultez; de igual forma, los
niveles que se dan en estas dinamicas varian en importancia e interés. Existe un inmenso
abismo entre ser un amigo y no serlo, puesto que los actos de amistas involucran compartir
algo, ya sea poco o mucho, pero el quid pro quo siempre estd presente. Desde la
antigiiedad, la amistad ha sido objeto de estudio, y aunque el tiempo hace que se modifiquen

los procesos de interaccion, los tipos de amistad han permanecido a través del tiempo:

La amistad es, por ello, una experiencia que recoge quizas lo mas querido por la
herencia aristotélica: que la trama de la vida compartida se constituye en las tensiones
dadas entre lo comun y lo diferente, que al aprehender esta indicacion es posible que
se dé la vinculacion en vivencias cotidianas cada vez mas abiertas al otro muy

cercano y al otro distante (Delgado, 2016, pp. 189-190).
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Extralimitarse en algo siempre sera una accion contraproducente, y esto no exime a la
amistad en causa y efecto. La confianza, la sinceridad, el afecto, etc., son sentimientos que
se administran y se conceden de diferente forma a diversas personas; es una actitud
decidida y ecudnime que se aprende con el vivir, pues de las decepciones entre amigos tanto
el hombre como la mujer aprende cémo comportarse a través de su existencia; es decir, qué
se debe o no hacer, decir, compartir en una proxima oportunidad. Abnegarse a las amistades
no es una maniobra encomiable, debido a que —por mas doloroso que sean las experiencias
previas— los sujetos deben establecer relaciones interpersonales para hacer parte de la
sociedad. En fin, sobre este tema, Iribas (2015) establece lo siguiente: “Los amigos son
esenciales en el desarrollo humano tanto desde el punto de vista antropoldgico como
psicoldgico y la amistad es también apreciada por su elevado caracter moral, aunque en este

punto el pensamiento contemporaneo no es siempre coincidente” (pp. 7-8).

Todo cuanto en las personas haya de interesante, puede ser un efecto fantasioso o
real; asi pues, las amistades son proclives a establecerse de forma rapida, o por el contrario,
tomar un tiempo considerable en cristalizarse. Referirse a la amistad puede ser problematico,
maxime cuando en esta interaccion intervienen animales, lo que lleva a replantear las
concepciones clasicas que apartan a estos seres de la ecuacion; no obstante, tanto con
personas como con animales, el canje de elementos fisicos o abstractos esta presente, y se
debe insistir por activa y por pasiva que los animales si pueden ser amigos de los seres
humanos, inclusive entre si; por lo cual, no es gratuito que al perro se le denomine como el

mejor amigo del hombre. Ejemplo de ello lo comparte Messina (2017), al afirmar que:

La amistad tiene que ver con lo que se sustrae a esta cualificacion esencial, a lo
cognoscible. Si la amistad es la afirmacién de un silencio, no lo es en el sentido de que
el amigo pueda retener algo para si, un secreto guardado de manera silenciosa. Al
contrario, y paraddjicamente, lo que hace de la amistad una relacion con el silencio es

el lenguaje que hablamos (p. 6).

Para concluir, las personas son survivalistas en situaciones que involucran amistad,
amor o muerte de un ser querido; lo que se padece luego de un deceso —a partir de los
anteriormente mencionados— no se puede insonorizar. El simmum y lo que queda de la
vida es la amistad; asimismo, los que tienen una aparente afrenta hacia esta terminan

creando “amigos imaginarios”, porque es sencillamente abrumador el hecho de pensarse una
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vida en completa soledad y aislamiento que, aunque puede darse, se deba a sacrificios y

decisiones personales.

Disefio Metodoldgico

Es preciso apuntar que este fue un estudio denominado Analisis Documental, cuyo
enfoque en el procedimiento fue el hermenéutico; y sobre las técnicas de recoleccion, se
utilizaron algunas ad hoc, tales como: Matriz de Revision Documental, Matriz de Paralelo
Intertextual y Matriz de Analisis Escritural. Por medio de estos recursos se pudo ejecutar una
triangulacion efectiva (circulo hermenéutico), bajo el acompafiamiento en el semillero AIE en
relacion al dialogo efectuado por tres obras literarias y una situacion factica. En lo tocante al
muestreo, se empled uno no probabilistico con criterios basicos de seleccion; concretamente,
las obras literarias seleccionadas debian tener una relacion directa con el tema de la traicion

y los comportamientos que devienen de esta.

Antes de pasar a la discusion, es importante mostrar graficamente la aplicaciéon de las
técnicas que posibilitaron la recoleccion de informacién. Estas también permitieron codificar y
analizar, para luego llevar el insumo final a un texto analitico, el cual se presenta

posteriormente:

Figura 2. Técnicas de recoleccién y analisis

Revision
Documental

Analisis Paralelo
Documental Intertextual

Fuente: Disefo personal
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En relacion a las sesiones en el semillero, se relaciona que fueron participes 6
estudiantes, los cuales investigaron sobre diversos temas de interés; y a partir de esto,
individualmente cada semillerista realizé un Estado de la Cuestion alusivo a publicaciones de
corte literario, teniendo como referencia el tema escogido. Esto dio como resultado multiples
hallazgos que pasaron a la matriz de paralelo intertextual, donde se pudo comparar,
seleccionar y apartar la informacion codificada. Por dltimo el andlisis es realizado, dando
como resultado un texto critico-reflexivo que comparé el tema de la traicion desde

numerables perspectivas. A continuacion, una muestra del proceso que se llevo a cabo:

Tabla 1. Representacion de la ejecucion

Descripcién de las sesiones de analisis Proceso de ejecucion

documental en AIE

1) Individualmente, los estudiantes dan a
conocer sus respectivos gustos hacia el estado
del arte a efectuar.

2) Posterior a ello, cada semillerista realiza la * Revision Documental
revision literaria para seleccionar las obras
base.

3) La busqueda finaliza con la seleccién de las
obras que soportaran la posterior ejecucion
intertextual.

1) Los estudiantes efectuaron la debida lectura
de los textos escogidos.

2) Desarrollaron multiples estrategias para L
seleccionar y apartar la informacién encontrada. » Cadificacion Intertextual

3) La labor finaliza cuando cada quien lleva la
informacion final a la matriz de analisis.

1) Luego de contar con la informacién final, los
semilleristas relacionan similitudes y diferencias
entre el tema central expuesto en cada obra.

2) Los procederes para analizar son distintos en
cada estudiante; sin embargo, todos realizan la

; - ; . : P e Analisis Documental
triangulacién bajo las directrices hermenéuticas.

3) El proceso finaliza con la creaciéon de un
texto que muestra el analisis documental
realizado en las matrices anteriores.

Fuente: Disefo personal
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Posterior a esta ejecucion, se presenta el resultado de una de las semilleristas, dando

a conocer su andlisis intertextual en la escritura critica y reflexiva del siguiente escrito.

Discusion de los Resultados

Caracteristicas del ser humano: sobre la traicion y sus implicaciones

Como se presentd anteriormente, este apartado es el producto del analisis intertextual
efectuado a partir del analisis y la reflexion critica hacia un topico definido (la traicibn como

potencia del ser humano).

Coraje, abnegacion, erotismo, egoismo y traicidn, ¢qué tienen en comun? Todas son
potencias del ser humano. El hombre, gracias a su poder de decision, divergentemente
escoge su destino y de esa manera forja su sendero, a través de los diversos ideales que se
adhieren a su formacién individual, sin ignorar todas las condiciones sociales que también
pueden preceder a sus comportamientos. Consecuentemente, cada una de las decisiones
gue él toma, ayudan a que se defina con sus caracteristicas puntuales, y muchos buscan
corresponder a ese caracter bueno y servil que debe predominar entre los seres humanos;
pese a esto, no se puede ignorar la malicia que convive en el ambiente y que corroe hasta

los sentimientos mas puros si se cae en tentacion.

Precisando lo anterior, hay una potencia del ser humano que posiblemente se arraiga
desde los afios en que el primer hombre existi6, y que hace parte de ese conjunto de
acciones que —acaso ante los ojos de la sociedad— puedan ser vistos como la peor infamia,

la traicion.

Ciertamente, el término traicion definido por la Real Academia Espafola (2021),
deviene del latin traditio - onis y significa: “Falta que se comete quebrantando la fidelidad o
lealtad que se debe guardar o tener” (s.f.). Esto hace alusion, entonces, a esas acciones que
contradicen el compromiso que se hizo en algiin momento, esa falta que va en contra de la
confianza de alguien, ese irrespeto hacia la palabra, la promesa, la lealtad, el amor, e incluso
hacia si mismo, porque a veces el hombre entra en un estado de irracionalidad, en el que le

es posible auto-traicionarse.
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Asi como la traicion se convierte en un asunto de la condicibn humana —y configura
las realidades individuales y colectivas en las que se desenvuelve el hombre— igualmente se
puede visibilizar en aquellas creaciones del mismo ser, aquellas que llevan la realidad a la
ficcion, especificamente las obras literarias. La literatura es un arte, un arte que comprende
un mundo lleno de imaginacion, de criticidad, de ingenio, de comicidad, de erudicion y de
ideologias; de un sinfin de emociones, pensamientos, sentimientos; y sobre todo, acciones
gue en su mayoria tienen que ver con la vida del hombre, como se configura la misma y
coémo se relaciona con lo otro y los otros, para la construccion de sus esquemas sociales y

personales.

Habria que decir que, ademas, dentro del género literario no se escapa esta potencia,
pues la traicion ha protagonizado o ha hecho parte de algunos escandalos que transitan
entre lo historico o lo ficcional, de aquello verbalizado en los libros. Por lo cual, se pueden
especificar tres obras que ilustran las diferentes condiciones en las que se pone de
manifiesto la traicion; situaciones que radican en el dinero, otras tantas en la codicia y la
envidia, y otras en el amor. Secuencialmente, se describiran a continuacién de forma

analitica.

La traicion en todos los géneros: biblico, dramético y novelesco
Traicién por Dinero: Judas Iscariote

Desde el inicio de los tiempos, el hombre se ha visto en la necesidad de convivir con
los otros hombres, las otras especies y con lo otro, referido muchas veces a los objetos y las
situaciones simbdlicas; convivir, entonces, se vuelve fundamental cuando se habla de la
existencia en un lugar. Con el paso de los afios, la convivencia se ha denotado como el
estado de tranquilidad, de armonia y de paz, que se puede radicar en una comunidad o en
los distintos espacios de socializaciéon; sin embargo, la convivencia no es tan facil de lograr,
pues no todos los seres humanos comparten las mismas perspectivas, ideologias, principios

0 caracteristicas como para que todo funcione de la mejor manera.

Es por lo anterior, que dentro de las relaciones sociales pueden existir factores, tanto
internos como externos, que intervienen dentro del buen desarrollo de la misma y fragmentan
no solo la relacion, sino ademas los comportamientos, actitudes y personalidades. Con esto

se quiere plantear que cuando se hace algo que “estd mal’, muchas veces también el
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hombre se dafia a si mismo. Pasa algo curioso con la traicion, y es que cuando el ser
humano traiciona a alguien, no solo esta faltando a esa otra persona, sino también a si
mismo, a sus principios, a su nombre; y por esta razén, puede llegar al arrepentimiento e

incluso la muerte.

Este caso preciso se puede abordar con un texto biblico, trabajado desde una obra
literaria como lo es el escrito de Borges (1944): Tres versiones de Judas, donde Niels
Runeberg presenta unas hipotesis sobre la traicion de Judas a Jesus, cuando este ultimo fue
entregado a cambio de unas monedas. Especificamente, el personaje principal de la obra
desarrolla tres propuestas teoldgicas sobre Judas Iscariote, haciendo énfasis en la accién por

la cual es reconocido, la traicion.

La primera hipoétesis tiene que ver con que las acciones de Judas estaban
determinadas por un propdsito mayor, el cual era obligar a Jesus a declarar su divinidad ante
todos; este momento ya estaba prefijado; si alguien habia de traicionar a Jesus tenia que ser
Judas, en términos de cumplir con lo que estaba escrito. Posteriormente, aparece la segunda
hipétesis, y es que el mejor de los apdstoles tenia que redimir su salvacién a causa de la
traicion, por ello decidié renunciar a su honor y sus privilegios como simbolo de su humildad:
“El Verbo se habia rebajado a mortal; Judas, discipulo del Verbo, podia rebajarse a delator
(el peor delito que la infamia soporta) y ser huésped del fuego que no se apaga” (Borges,
1944, p. 3). Finalmente, nace una nueva y ultima hipotesis que escandaliza a todos, y es que
si bien Dios se rebajé a ser hombre para salvar a la humanidad, su sacrificio debe ser mayor
gue padecer en la cruz; por tanto, Dios decidi6é ser Judas bajo la nocién de que ser un traidor

€s peor que morir.

Fuere la hipotesis que fuere, el verdadero fin de la historia estaba en proporcionar
énfasis a esta potencia humana, méas alla de desentrafar la razon por la cual Judas lo hizo.
El texto es una notable critica —desde aspectos teoldgicos— a esa caracteristica del hombre
gue corroe su alma y le hace cometer actos extremos, que en este caso estaban mediados
por el dinero, por la idea de salvacién, por el sacrificio, entre otras cosas, pero que igual

llevaban al fin mismo de quebrantar la lealtad e ir en contra de la confianza esperada.
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Traicion por Codiciay Poder

Continuando el camino de las obras literarias, se puede cruzar ahora hacia el sendero
dramatico, un género especial donde todas las emociones, todos los sentimientos y todas las
acciones son puestas en escena desde su punto mas excitante; desde su culmen, desde lo
mas exagerado. Se tiene, entonces, la necesidad de recorrer las obras dramaticas desde
elementos como la comedia en Suefio de una noche de verano, la salvacion en Don Juan

Tenorio, el amor en La Celestina, y cdmo olvidar la traiciébn en Hamlet.

De manera semejante a como abordd Borges la traicion, asi mismo lo aborda
Shakespeare, solo que con un tinte mas desde el poder, la codicia, la tentacion y la
venganza; como la traicibn se vuelve un detonante para permitir otras potencias como la
locura, la ira y la corrupcién moral. Es asi que en la escena Xll del acto I, la sombra del rey
Hamlet se presenta ante su hijo y le confiesa que su hermano, el tio de Hamlet y actual Rey

de Dinamarca, fue quien lo mato:

LA SOMBRA DEL REY: Todos los oidos de Dinamarca fueron groseramente
engafados con esta fabulosa intervencion; pero ti debes saber, mancebo generoso,
que la serpiente que mordi6 a tu padre, hoy cifie su corona.

HAMLET: jOh! Presago me lo decia el corazén, ¢mi tio?

LA SOMBRA DEL REY: Si, aquel incestuoso, aquel monstruo adultero, valiéndose de
su talento diabdlico, valiéndose de traidoras dadivas... jOh! jTalento y dadivas

malditas que tal poder tenéis para seducir! (...) (Shakespeare, 1602, p. 39).

Ahora bien, en el caso de Claudio se puede observar otro tipo de traicién, que tiene
gue ver con el dinero, pero también con una forma mayor de poder; quedarse con el reino.
Claudio es el claro ejemplo de como la avaricia y el deseo de conseguir las cosas puede
romper con los principios del hombre, a tal punto de atentar contra la vida de alguien; y no
siendo suficiente, no la vida de cualquier persona, sino la de su propio hermano,

consumando el deseo de obtener lo que él no tenia, a raiz de asesinar al rey.

Llegados a este punto, cabe aclarar que la traicion no queda solo en ese acto, pues se
desarrolla en otros apartados de la historia. Continuando con Claudio, se puede notar cuando
—no contento en quedarse con el reino y el poder— se queda también con la reina; es decir,

Gertrudis, la mama de Hamlet y viuda del Rey Hamlet, pues este la seduce al punto de
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convencerla de que se case con él, lo que detona que el incesto se haga presente dentro de

la trama.

Finalmente, hay otra traicion presente, pero esta vez se da con un nuevo personaje:
Laertes, hijo de Polonio y hermano de Ofelia, quien en un enfrentamiento con Hamlet muere
como victima de su propio artificio, al ser punzado por el sable que €l mismo habia

envenenado para matar a Hamlet en la escena IX de acto V:

HORACIO: jAmbos heridos! ¢ Qué es esto sefior?
ENRIQUE: ¢ Como ha sido, Laertes?
LAERTES: Esto es haber caido en el lazo que preparé, justamente muero victima de

mi propia traicién (Shakespeare, 1602, p. 47).

Por consiguiente, se comprenden diversas acciones y diversos momentos en los que
la traiciébn puede jugar un papel crucial y protagonista dentro de las relaciones sociales que
se entretejen; no solo entre amigos, sino también dentro de la propia familia. Es indiscutible
gue la traicion es algo que se presenta como una caracteristica del ser humano, que a su vez
se alimenta de motivos que lo convierten en potencia, potencia que explota y puede herir,

conspirar e incluso matar.

Traicién por Avaricia y “Amor”

Las obras literarias tienden a ficcionalizar, en algunas ocasiones, las diversas
realidades por las que atraviesa el ser humano; y la traicion, en este caso por la avaricia
disfrazada de amor, no se le puede escapar a la obra mas destacada de la literatura
espafola y de la literatura universal (Don Quijote de la Mancha). Aunque en este caso
concreto la ficcidbn configura la mayoria de espacios dentro de la historia, hay una en
especifico que es la viva representacion de historias del comun, que pueden acaecer en

cualquier parte del mundo; la traicion a un amigo por una mujer.

Asi pues, dentro del Quijote, Capitulo XXIV, se narra una historia secundaria, en la
gue emergen tres personajes (Cardenio, Luscinda y Fernando). En sintesis, Cardenio se
enamora de Luscinda, pero el padre de ella no quiere que estén juntos. Cardenio debe hacer
un viaje de ultimo momento y le dice a ella que la espere, que volvera para casarse. El le

cuenta a su amigo Fernando lo que siente por ella; y sin importar eso, cuando Fernando
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conoce a Luscinda se encandila con su belleza y decide —de cualquier manera— que ella
sera suya. Como consecuencia, convence a los padres de ella, con base en sobornos y
galanterias. Al final, ellos se dicen que “si” en la iglesia, pero es un ‘si’ falso, debido a que
Luscinda confiesa que no puede hacerlo porque ella siente que ya esta casada con Cardenio
(Saavedra, 1605).

Todo esto parece confirmar la idea que, instintivamente, tal vez el ser humano se
convierte en un artificio, finalmente cegado por sus emociones, sentimientos Yy/o
pensamientos, que desencadenan en él una serie de actos que conllevan a modelar sus
formas de actuar. Es indiscutible que cada persona puede —a través de sus decisiones—
escoger lo que quiere ser, en términos de ir construyendo su proyecto de vida, y es, de esta
manera, que el hombre también decide potenciar sus capacidades, ignorando tal vez si son

negativas o positivas, factores que genera amplios cuestionamientos.

Como resultado a todo lo aqui abordado, se comprende que la traicion no es solo una
extension superflua a los seres humanos, sino que consiste en una condicién habituada en
cada ser, gue tiene simultdneamente la posibilidad de ser estimulada, hasta el punto en que
puede convertirse en algo realmente débil —cuando hay ausencia de estimulos— o0 en
potencia, cuando ante las situaciones se comete el acto reiterativamente. De modo qué —ya
sea por ego, por inseguridad, por ignorancia, por poder, por avaricia, por amor o por dinero—
la traicion cohabita con el hombre dentro de sus realidades y también como representacion

dentro de las obras literarias.
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Educacao ambiental para a cidadania: compromisso com a defesa da vida

Maria de Fatima Barbosa Abdalla

RESUMO

No atual cenario brasileiro, identificam-se varios desafios, que agravam o quadro de
desigualdade social, marcado também pela degradacdo do meio ambiente e de seu
ecossistema. Sdo desafios, que passam por politicas neoliberais, que desconstroem 0s
processos de socializacdo, e provocam, sobretudo, condi¢cdes de vulnerabilidade e excluséao
social, ainda mais, nos espacos sociais das escolas/universidades publicas. Tais espacos se
ancoram em um jogo de forcas que desorientam, por vezes, 0 compromisso com a vida e
com a educacgédo para uma cidadania mais critica, participativa e responsavel. Nesta direcao,
este texto tem como objetivo levantar reflexdes sobre a necessidade de se abordar o tema
da educacdo ambiental para a cidadania. Espera-se, por meio de uma abordagem
psicossocial, pensar na educacdo ambiental, entendida enquanto exercicio para uma
cidadania ativa e democrética, que transforme atitudes e valores de professores/alunos para
um espaco social mais equitativo, ambientalmente sustentavel e compromissado com a

defesa da vida.
Palavras-chave: Educacdo ambiental para a cidadania. Sociedade de risco. Processos

psicossociais de exclusdo. Equidade social. Sustentabilidade ambiental. Espacos dos

possiveis. Ecologia dos saberes.

Introducao

[...] & urgente criar as condigbes para um trabalho coletivo de
reconstrucdo de um universo de ideias realistas, capazes de mobilizar
as vontades, sem mistificar as consciéncias. (Bourdieu, 1998a, p. 19)
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No atual cenério politico, social e pandémico, que se enfrenta no Brasil, principalmente,
desde marco de 2020, com a COVID-19, consideramos que € “urgente” como afirma
Bourdieu (1998a), na epigrafe acima, “criar as condigbes para um trabalho coletivo de
reconstrugdo de um universo de ideias realistas”, no sentido de “mobilizar as vontades”, mas,
sobretudo, “sem mistificar as consciéncias”. Especialmente, quando se identificam varios
desafios a serem enfrentados, que agravam o quadro de desigualdade social, marcado
também pela degradacdo do meio ambiente e de seu ecossistema, da integridade dos
sistemas ecoldgicos e socioecoldgicos em todo mundo (Bergandi, 2014; Marques, 2020).
Sado desafios que passam por politicas neoliberais e que desconstroem 0s processos de
socializacdo, provocando fraturas entre o0s grupos sociais e, sobretudo, fomentando
condi¢cBes de vulnerabilidade e excluséo social. Ainda mais, no interior das escolas publicas
e/ou no uso das plataformas digitais, no caso do ensino remoto presente no contexto atual
(Abdalla, 2021). Tais espagos sociais se ancoram em um jogo de forcas e interesses
divergentes que desorientam, por vezes, 0 compromisso com a vida e com a educacao para
uma cidadania mais critica, participativa e responsavel.

Por outro lado, ndo se pode desprezar que ha “espacos de possibilidades” (Bourdieu, 1997,
1998, 1998b), para reverter e enfrentar este conjunto de forgas e interesses neoliberais, que
vao disseminando as relacfes sociais e provocando riscos de vida e no meio ambiente.
Bourdieu (1997, p. 57) nos explicitaria que ha, sempre, um “[...] principio explicativo do que
se passa no ‘campo das possibilidades estratégicas’ (grifos do autor). Tal principio poderia
ser traduzido, aqui, pelas “relacées de sentido e relagdes de forga”, conforme Bourdieu
(2014). Entendemos “relagdes de sentido”, quando, a partir das reflexdes e acbes no campo
da educacao ambiental, conseguimos construir espacos de possibilidades em defesa de um
meio ambiente mais saudavel, evitando a desigualdade social, que, a cada dia, estd mais
aprofundada. Ou seja, na contramao das “relagbes de forga” (Bourdieu, 2014), imprimidas
pelas politicas liberais e pela falta de vontade publica em preservar 0 meio ambiente e em
defesa da equidade social e da sustentabilidade necesséria.

Consideramos, entéo, nesta perspectiva, que a educacdo ambiental para a cidadania seria
uma dessas “possibilidades estratégicas” para melhor desvelar este compromisso com a vida
e, assim, abrir, conforme Bourdieu (1997, p. 57), um “espaco dos possiveis”. Pois, como
anuncia o autor (1997, p. 12), é preciso compreender que este “espag¢o dos possiveis” pode
traduzir um “[...] acesso a liberdade que o conhecimento dos determinismos sociais permite

conquistar contra os determinismos”. Ou seja, “ndo se trata de negar, evidentemente, a
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determinacdo especifica exercida pelo espaco dos possiveis [...]" (grifos nossos) (Bourdieu,
1997, p. 57).

Nesta direcdo, este texto tem como objetivo levantar reflexdes sobre a necessidade de se
abordar o tema da educagdo ambiental para a cidadania. Dessa forma, pretendemos
compreender, de um lado, que se vivencia uma “sociedade de risco” (Beck, 2011), por conta
dos fenbmenos de aquecimento global, desmatamento, falta de recursos hidricos, problemas
referentes ao ecossistema, poluicdo do ar, dentre outros aspectos; e, de outro, que, apesar
de tudo, ha possibilidades de se abrirem “espagos possiveis” (Bourdieu, 1997) de mudangas.
Ou seja, assim como Bourdieu (1998a, p. 19), consideramos que € possivel “criar as
condigdes para um trabalho coletivo de reconstrugao”, a fim de que se articulem processos
cognitivos com os contextos de vida, de modo a desenvolver uma sociedade mais equitativa
e sustentdvel ambientalmente. Em outras palavras, conforme Bourdieu (1998b, p. 53): “[...]
trata-se de reforcar simbolicamente a propensdo para medir as esperancas pelas
possibilidades inscritas nestas condicfes de existéncia [...] (grifos nossos)”.

Diante dessas colocacdes, assinalamos que € necessario valorizar diferentes formas de
saber, para que seja possivel enfrentar a degradacdo ambiental, além dos problemas sociais
e psicossociais de exclusédo (Jodelet, 2012), que advém dessa degradacdo. Neste sentido,
consideramos importante compreender a nogao de “ecologia dos saberes”, de Santos (2005),
para poder contribuir com as formas de conhecimento que desejamos, ndo sé para a
formacao inicial e permanente de professores, mas também, para a formacao de estudantes,
em especial, das escolas e universidades publicas. Para Santos (2005, p. 76), a “ecologia
dos saberes” consiste “[...] na promogao de dialogos entre o saber cientifico ou humanistico,
gue a universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos, camponeses,
provindos de culturas nao ocidentais [...] que circulam na sociedade”.

Por meio desse entendimento entre o0s saberes cientificos/humanisticos e os
leigos/populares, que traduzem essa “ecologia dos saberes” (Santos, 2005), intencionamos
desvelar, primeiro, no ambito de uma “sociedade de risco” (Beck, 2011), a nossa
compreensao sobre o conceito de educacdo ambiental para a cidadania (Bolivar, 2007). Em
especial, quando se pretende, como afirma Santos, B. (2018, p. 85), formar “redes de
saberes em lutas”, em que se exige “[...] o reconhecimento efetivo da diversidade cultural”. O
gue implica levar em conta uma agenda de reformas e politicas educativas de carater
neoliberal e vivenciada atualmente pelas comunidades escolares, em suas relacdes de

incerteza e exclusdo (Abdalla, 2021).
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Em um segundo momento, é nosso objetivo discutir como se dao 0s processos psicossociais
de exclusdo (Jodelet, 2012), seus efeitos e espacos de possibilidades (Bourdieu, 1997,
1998a, 1998b), na perspectiva de explicitar o que tem ameacado a qualidade de vida da
populacdo (Layrargues, 2009). E, por fim, destacar alguns principios para que, de fato,
possam configurar uma dinamica propositiva no sentido de criar condi¢cdes e formas de
cooperacao social e sustentavel. Ou, como diria Bourdieu (1997, 1998a, 1998b), criar
‘espagcos dos possiveis”, para que se possa fazer com que professores/alunos e suas
comunidades possam assumir, conforme destaca Jacobi (2003, p. 203): “co-responsabilidade
na fiscalizacdo e controle dos agentes responsaveis pela degradacdo socioambiental”. E,
dessa forma, poder denunciar, de forma critica e comprometida, os problemas ambientais

gue vao acentuando os riscos para a sociedade como um todo.

Da “sociedade de risco” para pensar em uma educagao ambiental voltada para a

cidadania

Vivemos uma transformacédo dos fundamentos da transformacéo.
(Beck, 2011, p. 17)

Diante das reflex8es até aqui propostas, procuramos compreender, junto com Beck (2011, p.
17), que vivemos, certamente, “[...] uma transformacéo dos fundamentos da transformacao”.
O que significa que é importante considerar a educacdo ambiental para a cidadania, em
especial, neste cenario de transformacdes continuas e de expansdao dos riscos, das
incertezas e dos processos de exclusdo, aos quais estamos submetidos.

Para nés, a educacao ambiental para a cidadania seria aquela que pudesse levar em conta o
fortalecimento da democracia e de uma visdo mais sustentavel para pensar e agir nas
guestdes relacionadas ao meio ambiente, tendo em vista 0 compromisso com a defesa da
vida e com a justica social. Este € um pensamento que esta presente também em outros
pesquisadores e estudiosos, tais como: Reigota (1998); Jacobi (2003, 2005); Tozoni-Reis
(2006); Bolivar (2007); Layrargues (2009); Torres (2010); Pérez e Carvalho (2012); Bergandi
(2014); Andrade (2015, 2020); Cavalcante (2016); Gomes (2017); Maestrelli e Lorenzetti
(2017); Santos, T. (2018) e Marques (2020).

Para além disso, a educacdo ambiental para a cidadania teria, também, que elucidar ndo sé

os riscos da degradacdo ambiental, mas, sobretudo, alertar os agentes/atores escolares para
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seus efeitos perversos nas relagbes sociais que se estabelecem e em seus processos
psicossociais de exclusdo. Processos esses, que alimentam (e com mais vigor) os “[...]
modelos de racionalidade técnica, referenciados na agenda empresarial com ‘pacotes’ de
receitas ou técnicas a serem aplicados, de forma incerta e iluséria, e que acabam por
provocar tempos e espagos de exclusao” (grifos da autora) (Abdalla, 2021, p. 2).

Tais modelos de racionalidade técnica se sustentam em politicas neoliberais, que
desconstroem o0s processos de socializacdo, e provocam, sobretudo, condicbes de
vulnerabilidade e exclusdo social, ainda mais, nos espacos sociais das escolas e das
universidades publicas. O que faz com que esses espagos se ancorem em um jogo de forcas
gue desorientam, por vezes, 0 compromisso com a vida e com a educacdo para uma
cidadania mais critica, participativa e responsavel.

Entretanto, € preciso pensar nas palavras de Bourdieu (2008, p. 141), quando diz: “a verdade
€ uma aposta de luta” (traducao livre). E, neste sentido, € necessario compreender a nossa
“aposta de luta”, que assume um certo direcionamento, quando refletimos sobre as seguintes
guestdes: como enfrentarmos esta degradacdo ambiental que afeta as condicbes de
equidade social e de sustentabilidade ambiental e acabam por prejudicar o que
consideramos como educacgéo para todos/as? O que seria proposto para uma educagao
ambiental voltada para a cidadania no sentido de um movimento resistente e propositivo para
nossas escolas publicas brasileiras? Quais seriam os “espagos dos possiveis”, como diria
Bourdieu (1997, 1998a, 1998b)? Ou como promover espacos, em que pudéssemos
desenvolver a “ecologia dos saberes”, conforme a proposta de Santos (2005, 2018)?

Talvez, ndo tenhamos respostas para essas questbes. Entretanto, ao buscar refletir a
respeito, levantamos alguns elementos, ja analisados por Beck (2011, p. 17), que traduzem o
gue ele denomina como “fundamentos dessa transformacao”. O que implica oferecer pistas
para entendermos as oportunidades e os riscos introduzidos por essa “transformacao”, que,
certamente, poderdo contribuir para repensar a educacdo ambiental que desejamos, ou seja,
aguela voltada para a cidadania. Diante disso, lembramo-nos também de Morin (2000, p. 9),
quando afirma: “Tudo que comporta oportunidade comporta risco, € o pensamento deve
reconhecer as oportunidades de risco como 0s riscos das oportunidades” (grifos nossos).
Nesta perspectiva, partimos do que Ulrich Beck (2011) compreende como “sociedade de
risco”. Para este autor, a nogcdo de “sociedade de risco” seria uma “segunda modernidade”
ou “modernidade reflexiva”, que é aquela que emerge da globalizagéo, da individualizagao,

da revolucédo de género, do subemprego e dos riscos globais. Ou seja, seus pensamentos

57



refletem que os riscos atuais se caracterizam por seus efeitos de alta periculosidade, e que
ainda ndo podem ser avaliados com precisdo, como € o0 caso dos riscos ecoldgicos,
quimicos, genéticos e nucleares.

Com efeito, as palavras de Beck (2011, p. 17) oferecem pistas para compreender que, de
fato, “vivemos uma transformacao dos fundamentos da transformacao”. E isso significa que
precisamos rever os modos como a sociedade “[...] se instabiliza em sua propria
concretizagcdo”, em que “a continuidade se torna ‘causa’ da ruptura” (grifos do autor) (p. 18).
Nesta direcdo, surge, como denomina Beck (2011, p. 18): “[...] um novo crepusculo de
oportunidades e riscos — precisamente os contornos da sociedade de risco” (grifos n0ssos).
Para explicitar melhor o que Beck (2011, p. 27-28) indica como sendo uma “sociedade de
risco”, retomamos, em linhas breves, as suas “cinco teses”, em que considera que 0S riscos:
12 sdo aqueles produzidos pela radioatividade, pelas toxinas e poluentes presentes no ar, na
agua e nos alimentos, e que causam efeitos nas plantas, nos animais e nos seres humanos,
tornando-se problemas em termos sociopoliticos;

22 revelam “situagbes sociais de ameaga”, que introduzem, sobretudo, um “efeito
bumerangue”. Este efeito, segundo Beck (2011), implode o “esquema de classes”, porque
nem os ricos e poderosos estédo seguros diante dos riscos que eles mesmos promoveram (ou
promovem) com seus processos de industrializacéo;

32 ndo rompem com a légica capitalista de desenvolvimento; pelo contrario, 0s riscos a
expandem, introduzindo novos mecanismos de mercantilizagdo, tornando a sociedade “um
barril de necessidades sem fundo, interminavel, infinito, autoproduzivel” (p. 28);

43 precisam ser melhor analisados, para que seja possivel enfrenta-los, ndo sé na tomada de
consciéncia, mas também, e, principalmente, no desenvolvimento e aprimoramento das
ciéncias, que podem (ou ndo) determinar a propria existéncia humana e da natureza. E isso
implica reforcar que o “conhecimento adquire uma nova relevancia politica” (p. 28);

52 precisam alertar as sociedades para tratar “ndo apenas de problemas de saude
resultantes para a natureza e o ser humano, mas dos efeitos colaterais sociais, econdmicos
e politicos desses efeitos colaterais” (p. 28). Dentre esses efeitos, Beck (2011, p. 28)
enfatiza: as “perdas de mercado, depreciacdo do capital, controles burocraticos das decisdes
empresariais, abertura de novos mercados, custos econbmicos, procedimentos judiciais,
perda de prestigio”. E, como ele mesmo afirma: “A sociedade de risco € uma sociedade

catastrofica. Nela, o estado de excecdo ameaca converter-se em normalidade” (p. 28).
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Hoje, observamos que essas teses de Beck (2011), aqui descritas, sao legitimadas por um
conjunto de problemas politicos, sociais e econdmicos, que estdo ainda mais agucados neste
nosso contexto pandémico e que ocasionam a degradacdo do meio ambiente, afetando as
condicbes de equidade social e de sustentabilidade, prejudicando, em nosso caso, a
educacédo como direito de todos.

Entdo, como enfrentarmos esta degradacdo ambiental que afeta as condi¢cdes de equidade
social e de sustentabilidade ambiental e acabam por prejudicar o que consideramos como
educacédo para todos/as? E o que tem sido proposto para uma educacao ambiental voltada
para a cidadania no sentido de um movimento resistente e propositivo para nossas escolas
publicas brasileiras?

Nesta perspectiva, Jacobi (2003, p. 192) insiste que precisamos semear “[...] uma nova
cultura de direitos baseada na motivacdo e na co-participacdo da gestdo ambiental”’. Tal
proposicdo ja estava fundamentada na Conferéncia das NacGes Unidas para o Meio
Ambiente, a Eco-92, que ocorreu no Rio de Janeiro, em junho de 1992.

A Eco0-92 reconhece, assim, a educacdo como direito dos cidadaos e firma posicdo em uma
educacdo transformadora. Em especial, quando o Férum das ONGs, no ambito desse
evento, apresenta, como documento, o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global’.

Trata-se de um dos principais documentos de referéncia da educacdo ambiental, que coloca
principios participativos “[...] na promocdo do meio ambiente, voltados para sua recuperacao,
conservacao e melhoria, bem como para a melhoria da qualidade de vida” (Jacobi, 2003, p.
194). Também, este Tratado aponta para um plano de acdo para os educadores ambientais,
indicando a necessidade de se estabelecer relacbes entre as politicas publicas de educacéo

ambiental e a sustentabilidade. Dentre esses principios, destacamos:

1° A educacao ambiental deve facilitar a cooperacdo mutua e equitativa
nos processos de decisdo, em todos 0s niveis e etapas.

2° A educacéo ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir
e utilizar a histéria indigena e culturas locais, assim como promover a
diversidade cultural, linguistica e ecoldgica. Isto implica uma visdo da
historia dos povos nativos para modificar os enfoques etnocéntricos,
além de estimular a educacao bilingue.

3° A educacéao ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia
ética sobre todas as formas de ida com as quais compartilhamos neste
planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploracado dessas
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formas de vida pelos seres humanos. (Tratado de Educacao Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, 1992, p. 2-3)
Diante desses principios e do plano de acao, a educacdo ambiental voltada para a cidadania
deveria promover, conforme Reigota (1998), a partir de propostas pedagdgicas centradas na
conscientizagdo dos problemas ambientais, o compromisso para a defesa sustentavel das
condicBes de vida. Como também destaca Jacobi (2003, p. 196), a “educacdo ambiental
precisa ser critica e inovadora”, e, acima, de tudo, um “ato politico” voltado para a
transformacao social (Jacobi, 2005).
Nesta direcdo, quando se reflete sobre a aprendizagem para a “educacao para a cidadania”,
Bolivar (2007, p. 106) destaca também que € preciso pensar “[...] em todos aqueles
contextos em que se pode construir e exercer uma cidadania ativa”. A partir de seus estudos,
compreendemos que 0S mesmos aspectos, por ele levantados, poderiam ser aqui
considerados, no sentido de desenvolver uma educagdo ambiental para a cidadania. E,
dessa forma, sera necessario que:
1° a Escola e a Universidade comprometam seus estudantes na aprendizagem dessa
educacdo, e que seus principios de reflexdo e acdo deverdo estar inscritos nos proprios
curriculos, no sentido de desenvolver conhecimentos e competéncias que abarquem essa
necessidade;
2° a cultura escolar e universitaria ofereca oportunidades e experiéncias, para que haja uma
participacédo ativa de todos seus agentes/atores, sejam gestores, professores e estudantes,
em acdes que se voltem para a defesa da vida; e
3° sejam oferecidas oportunidades para que haja troca de experiéncias com a comunidade e
seu contexto, no enfrentamento dos desafios referentes a degradacdo ambiental e aos
processos psicossociais de exclusao social, tendo em vista o0 compromisso politico e social
para a melhoria das condi¢des de vida.
Além disso, como acentua Tozoni-Reis (2006, p. 97), € importante levar em conta que “os
temas ambientais como geradores da formagdo critica” sédo diretrizes metodoldgicas
significativas para a educacdo ambiental.
Ainda, quando pensamos na realidade brasileira, ndo podemos nos esquecer, que existem,
aqui no Brasil, como afirma Santos, B. (2018, p. 85), “[...] trés grandes movimentos que lutam
pela terra: os indigenas, os camponeses e os quilombolas”, e que “os indigenas e os
quilombolas lutam pelo territério como parte de suas identidades (p. 85). Nesta direcdo, como

destaca o autor, ha que se reconhecer essas “redes de saberes em luta” e se exigir o
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‘reconhecimento efetivo da diversidade cultural” (p. 85). Consideramos, assim, que este
reconhecimento é imprescindivel, especialmente, quando se quer desenvolver uma
educacdo ambiental para uma cidadania critica.

Essas alternativas, pensadas por Reigota (1998), Jacobi (2003, 2005), Tozoni-Reis (2006),
Bolivar (2007) e Santos B. (2018), levam-nos a refletir sobre a necessidade de uma agenda
de politicas educativas, que ponha, em pratica, formas de enfrentar a degradacdo ambiental,
que afeta, como j& mencionamos, a equidade social e a sustentabilidade ambiental. Caso
contrario, os efeitos serdo perversos, e, cada vez mais, irdo se traduzir em processos

psicossociais de exclusdo, como trataremos a seguir.

Dos processos psicossociais de excluséo: efeitos e espacos de possibilidades

Ha, pelo menos, um nivel onde uma abordagem Unica da excluséo
pode fazer sentido: o nivel das interacdes entre pessoas e entre
grupos... (Jodelet, 2012, p. 55)

Quando tomamos o ponto de vista da abordagem psicossocial de exclusdo, buscamos
compreender, dentre os fendbmenos tao variados, como destaca Jodelet (2012), o “nivel das
interacdes entre pessoas e entre grupos”, considerando que é neste nivel que ocorrem, em
especial, os processos psicossociais de exclusdo. Entretanto, como nos ensina Jodelet
(2017, p. 239), quando se quer observar esses processos psicossociais, tem que se observar
“[...] a construcédo social do meio ambiente no nivel das praticas e das representacfes sociais
[...]". Ou seja, é preciso analisar “[...] como individuos e grupos se situam como ‘sujeitos
sociais’ no meio ambiente, em que a experiéncia subjetiva € infletida por contextos sociais,
em que 0S mecanismos cognitivos sdo tributarios do pertencimento ou da posigao social’
(Jodelet, 2017, p. 239). Pois, consideramos que, quando ha vulnerabilidades nas
comunidades e/ou regides de risco e de degradacdo ambiental, 0os processos psicossociais
de excluséo se intensificam, provocando problemas de toda ordem.

Em nosso caso, estamos também explorando como as questdes do meio ambiente estéo
sendo ressignificadas por estudantes e professores, em especial, nestes tempos pandémicos
e de ensino remoto, quando se pensa a educacdo ambiental para a cidadania e se deseja
assumir um “olhar psicossocial para a educagao” (Abdalla; Villas Bbas, 2018). Nesta
perspectiva, é nossa intencao saber quais seriam as condi¢cdes de vulnerabilidade e excluséao

social indicadas pelos alunos e professores das escolas publicas, levando em conta um “[...]
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conjunto de significagbes sociais presentes no processo educativo, sem desconsiderar o
sofrimento do sujeito frente aos problemas sociais” (Abdalla; Villas Bbéas, 2018, p. 38).

Dessa forma, estamos entendendo, também, que, neste contexto de vulnerabilidades sociais,
estdo sendo desenvolvidos processos psicossociais de exclusao (Jodelet, 2012). De acordo
com Freire (1997, p. 129), tais processos, certamente, estariam desvelando o “mando das
minorias poderosas”, que acaba esmigalhando e pulverizando a “presenca impotente dos
dependentes, fazendo-os ainda mais impotentes” (Freire, 1997, p. 129).

E, nesta perspectiva, se pensarmos nas grandes catastrofes, como as que tivemos aqui, no
Brasil, por exemplo, o caso das tragédias de Cubatdo (1980), o rompimento das barragens
de Mariana/MG (2015) e de Brumadinho/MG (2019), até a pandemia da COVID-19, que
ceifaram vidas de um numero lastimavel de brasileiros/as, adensando as “situagcdes sociais
de ameaga” (Beck, 2011, p. 26), podemos afirmar que foram graves 0S processos
psicossociais de excluséo social (Jodelet, 2012). Processos estes que tiveram (e tém) efeitos
perversos, e, muitos deles provenientes, por exemplo, do aquecimento global. E o que
afirma, neste sentido, o “Painel Intergovernamental sobre as Mudangas Climaticas (IPCC)’,
orgao consultivo da Organizacéo das Nac¢des Unidades (ONU) sobre o clima.

Segundo este 6rgdo, decorrem do aquecimento global sérios riscos e impactos ambientais,
gue ja causam (ou irdo causar) efeitos catastroficos, tais como: o colapso de ecossistemas, a
extincdo das espécies, o aumento do nivel e aquecimento de oceanos, a seca, a fome, a
propagacdo de doencas e o calor extremo (IPCC, 2015). Como aponta o Relatério do IPCC
(2021), havera mudancgas climaticas alarmantes, tais como:

1° o mundo atingird ou excedera 1,5°C de aquecimento nas proximas duas décadas,
apresentando consequéncias mais perigosas e caras;

2° serd necessario mudancas transformadoras, que redefinam a forma como se usa e se
produz energia, fazendo grandes cortes nos outros gases de efeito estufa, como o metano;
3° as emissdes causadas pelo homem, como a queima de combustiveis fosseis e o corte de
arvores, sdo responsaveis pelo aguecimento recente, e que o calor extremo foi um dos
responsaveis pelos recentes incéndios em diversos paises dos EUA, Canada, Australia e sul
da Europa; assim como mudancas na neve e no gelo, nos oceanos, na atmosfera e na terra;
4° nenhuma regido ficard intocada pelos impactos das mudancas climaticas, com enormes
custos humanos e econémicos;

5° muitas consequéncias das mudancas climéticas se tornar&o irreversiveis com o tempo,

devido ao derretimento das camadas de gelo, a elevacéo dos mares, a perda de espécies e
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a acidificagdo dos oceanos; sem contar a combinacdo de aquecimento local e o
desmatamento, em especial, da floresta Amaz6nia do sudeste (IPCC, 2021).

Tudo isso representa riscos significativos, alerta o Relatério IPCC (2021, s/p), para a
“seguranca alimentar e hidrica e pode levar a perda irreversivel da biodiversidade”. E, nesta
direcdo, este Relatorio propde as seguintes acdes: 12 reduzir as emissdes globais de gases
de efeito estufa nesta década; 22 remover o carbono, que pode ajudar a compensar as
emissOes mais dificeis de abater, seja por meio de abordagens naturais, como o plantio de
arvores, ou abordagens tecnoldgicas, como a captura e armazenamento direto de ar; e 32
manter o compromisso de atingir a neutralidade de carbono até a metade do século, se ndo
antes, para que se tenha a oportunidade de se lutar por um futuro mais seguro.

Com efeito, séo riscos e impactos, que precisam ser enfrentados pelas populacdes e que
devem fazer parte das teméticas e problematicas nas salas de aula de uma educacao
ambiental para a cidadania.

Nesta perspectiva, se de um lado, essas tematicas precisam ser debatidas por professores e
estudantes das escolas e universidades brasileiras, ao tratarem da educacdo ambiental para
a cidadania; de outro, seria também necessario recorrer a estudos e pesquisas, que tragam,
por meio do dialogo entre os saberes, elementos importantes para pensar processos sociais
e psicossociais de exclusdo por conta dos efeitos desses riscos e impactos na degradacao
ambiental e na vida dos seres humanos. E, dessa forma, promover, também, processos de
vivéncia e convivéncia, em que estudantes/professores tomem suas decisdes de forma
responsavel, considerando os aspectos interculturais, curriculares, pedagdgicos e formativos
gue sao estabelecidos em sala de aula.

O interesse maior de uma educacdo ambiental para a cidadania deveria, entdo, se centrar
nas possibilidades de uma pratica de ensino dialdgica, transformadora, emancipatéria e
voltada para inclusdo social e justica ambiental, tal como apontam as pesquisas a seguir:
Tozoni-Reis (2006); Torres (2010); Pérez e Carvalho (2012); Andrade (2015); Cavalcante
(2016); Gomes (2017); Maestrelli e Lorenzetti (2017); Santos, T. (2018); Abdalla e Almeida
(2020); entre outras.

Diante das questfes aqui propostas, € necessario que, sob formas diferentes, coloquem-se
em discussdo 0s impactos negativos ambientais e sociais, para que se possa promover
“espacgos possiveis”, como diria Bourdieu (1997, 1998a, 1998b). Espacos que fornegcam um
conjunto de praticas no sentido de que haja uma convivéncia ativa entre saberes; ou seja, a

tal “ecologia de saberes”, conforme tdo bem anuncia Santos (2005, 2018). Pois, é, neste
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confronto de saberes, que, certamente, poderemos desenvolver uma educacao ambiental

para a cidadania ativa e critica (Santos, 2005, 2018; Bolivar, 2007).

Algumas reflexfes finais: redirecionando principios para uma educacdo ambiental

para a cidadania

La educacion para una ciudadania activa, responsable y democratica

constituye hoy una preocupacién comun de los sistemas educativos...

(Bolivar, 2007, p. 40)
Quando pensamos em uma “educagdo para uma cidadania ativa, responsavel e
democratica”, conforme anuncia Bolivar (2007, p. 40), alguns pontos foram aqui abordados e
problematizados, em especial, ao tratarmos da Educacdo Ambiental.
Neste caminho, levamos em conta que estamos enfrentando um cenario macropolitico e
econdbmico, que vem na contramdo do que esperamos concretizar em acdes educativas
emancipatérias. Tal posicionamento frente a essas contradi¢cbes e tensdes, além do baixo
investimento e da desarticulagdo entre as politicas sociais, mais amplas, e as politicas na
area da educacdo, demarcam inumeros problemas e/ou desafios, dificeis de se enfrentar
neste cenario atual brasileiro. Tais desafios/problemas agu¢cam, como definimos, processos
psicossociais de exclusao (Jodelet, 2012), sinalizando para a necessidade de se rever
conceitos e formas de saber, que assegurem uma atuacdo mais efetiva de educadores
ambientais.
E importante ressaltar, ainda, as palavras de Santos, B. (2018, p. 343), quando enfatiza que
os sujeitos “[...] ttm que manter a autoestima e a dignidade por si mesmos, para ndo serem
totalmente brutalizados pelas forcas de opressdo”. O que nos faz lembrar, como diria
Bourdieu (1998a, p. 141), de uma “[...] profunda sensacdo de inseguranca e de incerteza
sobre o futuro e sobre si proprio...”; ou seja, de “[...] uma sensacao, habilmente mantida pela
hierarquia, de indignidade” (grifos do autor). Frente a essas questfes, ha que se ter uma
“atencdo incessante” e uma “reinvencédo permanente...” (Bourdieu, 1998a, p. 141).
Mas, afinal, o que poderia estar sendo proposto para uma educag¢ao ambiental voltada para a
cidadania no sentido de um movimento resistente e propositivo para nossas escolas publicas
brasileiras? E quais seriam os “espagos dos possiveis”, como diria Bourdieu (1997, 1998a,
1998b)? Ou como promover espagos, em que pudéssemos desenvolver a “ecologia dos

saberes”, conforme a proposta de Santos (2005, 2018)?
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Na direcdo de pensar um movimento resistente e propositivo nas escolas e universidades
publicas brasileiras para uma educacdo ambiental para a cidadania, ou mesmo, de se pensar
em “espacgos dos possiveis” (Bourdieu, 1997, 1998a, 1998b) ou na “ecologia dos saberes”
(Santos, 2005, 2018), buscamos delinear alguns principios de reflexado e acéo, a fim de criar
formas de cooperacdo social e sustentavel. Dentre eles, reafirmamos os principios, ja
mencionados, referentes ao “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global” (1992, p. 1-2), que: apostam em uma educacgdo ambiental para
“facilitar a cooperagdo mutua e equitativa”; reconhecem e respeitam a “diversidade cultural,
linguistica e ecoldgica”; e contribuem para “desenvolver uma consciéncia ética sobre todas
as formas”. Nesta direcdo, também, levamos em conta que a educacdo ambiental para a
cidadania devera:

1° Fundamentar-se no didlogo, na troca de experiéncias, na luta e no reconhecimento de que
sd0 muitos os riscos e os efeitos das mudancas climaticas e dos problemas ambientais no
mundo e na sociedade brasileira, mas que € possivel promover um exercicio critico e
corresponsavel, para conscientizar estudantes e professores na busca de formas de
superacao e/ou de controle do meio ambiente;

2° Nutrir espacos para que se transformem as rela¢des sociais na direcdo de uma sociedade
gue seja mais inclusiva e que esteja mais preocupada com a justica ambiental, e,
principalmente, com menos desigualdade social,

3° Buscar superar as formas de dominagéo capitalistas, no sentido de compreender o mundo
e 0 ambiente em sua complexidade, em defesa da vida e do bem-estar de todos/as;

4° Compreender que o sujeito € um ser de possibilidades, mas sem perder de vista suas
determinacdes sociais, econémicas, culturais e ecoldgicas. E, nesta direcdo, entender,
também, que este ser, a0 mesmo tempo, faz parte de um coletivo, que tem como
necessidade urgente a acdo politica para que se conquiste uma sociedade mais
democratica, cidada, inclusiva, equitativa e sustentavel; e

5° Desenvolver uma proposta tedrico-metodologica que organize e sistematize 0s processos
de ensino e aprendizagem de conhecimentos, atitudes e valores, que sejam criticos e que
levem em consideracdo as dimensdes ética, politica, histérica e social da educacao
ambiental voltada para a cidadania, assumindo, assim, o0 compromisso em defesa da vida e
do meio ambiente.

Tendo em vista esses principios, € preciso repensar uma agenda de politicas educativas,

gue ponham, em pratica, formas de enfrentar a degradacdo ambiental, que afeta a equidade

65



social e a sustentabilidade ambiental. Para além disso, que se promovam, sobretudo,
propostas inovadoras, em especial, nas escolas e universidades, que defendam uma
corresponsabilidade comprometida com o espaco social e 0 meio ambiente e na erradicacao
de processos sociais excludentes.

Talvez, assim, possamos aprender a viver e a conviver, apostando na educagao ambiental
para a cidadania como ato politico, que tem, sobretudo, o compromisso com a defesa da

vida.
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RESUMEN

El trabajo de investigacion: Validez y confiabilidad de un cuestionario en competencias
digitales de los docentes de una universidad publica fue aplicado a una poblaciéon de 84
docentes de la Universidad Nacional Federico Villarreal de la Facultad de Ciencias Naturales
y Matematica (2021) en sus diversos departamentos académicos, siendo una investigacion
de tipo exploratoria basica. En el analisis de confiabilidad, el coeficiente Alfa de Cronbach, es
0.870, se concluye que el instrumento permite obtener puntajes confiables. Para la validez de
constructo se uso el analisis factorial obtenido por la Medida de Adecuacién de Muestreo de
Kaiser-Meyer-Olkin siendo 0.571, el cual clasifica como adecuado confirmado con el test de
esfericidad de Bartlett con Sig 0.000 < 0.05, valor que denota que la matriz de correlaciones
entre areas es significativa. Se comprueba que la significancia es < 0.05, p= 0.000 lo que
confirma que los datos no presentan una distribucion normal; se realizé un analisis en base a
Chi cuadrado p-valor es significativo, pero segun la regla para considerar que un modelo
tiene buen ajuste p > 0.20 (p= 0.01 < 0.20) y la conclusion del andlisis confirmatorio, confirma
3 factores y 12 items que desarrollan el cuestionario competencia digital mediante la bondad

de ajuste de la prueba GFI que la hace aceptable.

Palabras Claves: Competencia digital, validez y confiabilidad.
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INTRODUCCION

La Educacién Presencial ha migrado a la Educacion virtual a raiz del anuncio de la

Organizacion Mundial de la Salud (OMS) a través del articulo: La OMS caracteriza a
COVID-19 como una pandemia “La epidemia de COVID-19 una emergencia de salud
publica de preocupacion internacional el 30 de enero de 2020. La caracterizacion ahora de
pandemia significa que la epidemia se ha extendido por varios paises, continentes o todo
el mundo, y que afecta a un gran numero de personas” (parr. 4)
Siendo el sector de Educacion uno de los sectores que ha tenido que responder con
mucha urgencia y prontitud en la reunién que tuvieron los responsables de Educacion de la
Union Europea para analizar las consecuencias de la crisis del Covid-19 el 14 de Abril de
2020 debatieron acerca del impacto de la Pandemia en los sistemas educativos europeos y
se han analizado los desafios que estan surgiendo por el paso de una educacioén presencial
a una a distancia , asi como el uso de medios de educacion digital tales como la
organizacion de aulas virtuales y herramientas digitales utilizando para ello diversas
plataformas, compartiendo materiales didacticos a través de sitios web y trasmitiendo
contenidos educativos a través de canales de radio y television.(Ministerio de Educacion
de Espafia, 2020, parr.3)

La UNESCO en su articulo La educacién en América Latina y el Caribe ante la
COVID-19 del 16 de marzo de 2020 sostiene “En América Latina y el Caribe casi todos los
paises han decretado cuarentena educativa y toman medidas para que la educacion
continue fuera de las aulas o dentro de ellas, pero con medidas de prevenciéon” (parr.1)

En nuestro pais mediante Resolucion Viceministerial N°095-2020-MINEDU se
dispone de manera excepcional la suspensién y/o postergacion de clases en las sedes y
filiales de universidades publicas y privadas; mediante la Resolucion de Consejo Directivo
N° 039- 2020-SUNEDU/CD se aprueban los criterios para la supervisién de la adaptacion
de la educacion no presencial, con caracter excepcional de asignaturas en universidades
publicas y privadas.

En la Universidad Nacional federico Villareal con Resolucion Rectoral N ° 7643-2020-
CU-UNFV de fecha 04 de Setiembre del 2020 se aprueba el calendario académico de
pregrado 2020 a partir del 20 de Julio del 2020.Como consecuencia a través del
Vicerrectorado Académico se programaron capacitaciones para el personal docente
siendo alguna de ellas: a) Taller de capacitacion docente Villarrealino en la usabilidad del
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aula virtual del 06 de abril al 18 de abril de 2020.b) Taller de ofiméatica Aplicada a la
Docencia de la Educaciéon Universitaria del 18 de mayo al 20 de junio de 2020.

Para conocer el impacto en nuestro pais de los estudiantes hacia los docentes
universitarios podemos sefalar a Revilla y Palacios (2020) en su articulo “Ser docente en
tiempos de pandemia por COVID-19: evaluacion del desempefio docente en una
universidad publica de Lima “y para realizar dicha evaluacién elaboraron el cuestionario de
desempeiio docente con 3 dimensiones: gestion de contenidos, la evaluacion del
aprendizaje y efectividad en una muestra de 72 alumnos. Donde los estudiantes asignan a
sus docentes un desempefio de nivel medio y en las dimensiones gestion de contenidos se
les atribuye un nivel bajo y en las otras 2 dimensiones, se les atribuye un nivel medio.

A partir de lo expuesto se propone crear un cuestionario que responda al siguiente
problema general de investigacion: ¢ Cudles deben ser las competencias digitales de los
docentes en tiempo de pandemia covid-19 de una universidad publica? y a los siguientes
problemas especificos: ¢Cual es la confiabilidad de las diversas dimensiones del
cuestionario en competencias digitales de los docentes de una universidad publica? ¢ Cudl
es la validez de las diversas dimensiones del cuestionario en competencias digitales de los

docentes de una universidad publica?

Diaz y Loyola (2021) investigadores ecuatorianos cuyo trabajo tuvo como objetivo
realizar una revision sobre el estado del arte de las competencias digitales docentes y
estudiantes en el contexto de la COVID 19, citan un concepto sobre alfabetizacion digital
que lo brindan Tang y Chaw (2016): “...la alfabetizacion digital se refiere al conocimiento,
actitudes y capacidades de las personas para usar herramientas e instalaciones digitales.”
(p.128). En ese sentido la validacion de un instrumento que mida la competitividad en
tecnologia virtual de docentes universitarios en tiempo de pandemia covid-19 en una
universidad publica permitira determinar el nivel de capacitacion que tiene los docentes de
este nivel, en el desempefio de sus actividades académicas y seguro ratificando lo que
afirman Diaz y Loyola (2021), que:

...la respuesta de muchas administraciones educativas fue trasladar las clases hacia

la virtualidad... sin considerar ... tampoco la preparacion pedagobgica de los

docentes para disefiar y planificar sus actividades significativas en un ambiente

totalmente diferente al que estaban acostumbrados con sus alumnos (p.130).
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Respecto a algunos resultados del trabajo a realizar, Dias, Moreira y Gomes (2020),
citados en Diaz y Loyola sefialan que: “un estudio realizado en Portugal con docentes de
Bachillerato sostiene que su nivel de competencia digital es moderado, con los valores
mas bajos en las competencias pedagdgicas y el fomento de las competencias de los

estudiantes.”
(p.136).

Rosero, Lozano y otros (2020) en Ecuador refiriéndose a los docentes del area de
Matematicas del nivel medio expresan: “tienen opiniones negativas acerca del impacto que
tiene la competencia digital en el proceso de ensefianza—aprendizaje de la matematica,

(...), por falta de conocimiento y dominio para aplicarlas en la docencia”. (p.137)

En tanto que los investigadores peruanos Huanca, Supo, Ledn & Quispe (2020) en
su trabajo de investigacion: “El problema social de la educacion virtual universitaria en
tiempos de pandemia, Perd” manifiestan sobre los cambios sociales que ha involucrado a
la sociedad peruana, la pandemia del covid-19 y sobre todo en el contexto que nos atarie,
la educacion superior que:

Se asiste a cambios rpidos y violentos, esa no es una revolucidon socialista ni
comunista es la revolucion del conocimiento, resistirse seria salir de ese proceso, por
ello, es necesario entrar y alinearse a esos desafios, y los maestros tienen que jugar un
rol en ello, a pesar de que existan muchas dificultades, como la falta de capacitacién, el
acceso a internet limitado, la infraestructura y las plataformas que caen porque sus
arquitecturas adolecen de innovaciones; la disyuntiva es, si no se entra a ese entorno,
el precio que se pagara sera alto. Lo cierto es que, la educacion virtual es una realidad

gue no podemos evitar (p.125).

METODO

Para la confiabilidad de la prueba, que se define como el grado en que un
instrumento de varios items mide consistentemente una muestra de la poblacion se utilizo
el Coeficiente Alfa de Cronbach, en tanto para la validez de constructo se utilizé el método
intraprueba, que implica trabajar con todos los datos obtenidos en una sola aplicacion de

la prueba. En este caso se aplico el analisis factorial, con este analisis se encontré un
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nuevo conjunto de variables latentes o constructos no observables o medibles
directamente, en menor numero que las originales, no correlacionadas, que expresaban lo
que existen en comun entre estas, mediante estructuras sencillas con las cuales se pudo
obtener una mejor interpretacion de los datos a través del estadistico KMO y prueba de
esfericidad de Barlett cuyo valor denoté que la correlaciones entre las preguntas son
significativas.

El andlisis factorial confirmatorio explica las covarianzas o correlaciones entre los
conjuntos de variables observadas o medidas a través de un conjunto reducido de
variables latentes o factores a través de las ecuaciones estructurales; estos modelos se
distingue dos tipos de variables:

Variable latente, reciben también el nombre de constructos, factores o variables no
observadas y variable observada, o también denominada de medida o indicadoras,

aguellas variables medibles.

Especificacion del modelo de medida

El modelo de medida consta de ecuaciones que especifican las relaciones entre
variables latentes (factoriales), ya sean endogenas (dependientes) o exdgenas
(independientes), y variables manifiestas (u observables).

Para las variables enddgenas, la ecuacion se representa de manera matricial como:
Y=4Ain+¢

donde Y es un vector de p x 1 medidas observables para la variable dependiente Y ; Ax es

una matriz p x m de coeficientes de regresion de la variable latente i, y € representa un

vector p x1 de errores de medida con respectoa Y.

Se realiz6 la estimacion el método de componentes principales (exploratorio) y
maxima verosimilitud (confirmatorio), este ultimo, por ser el método mas utilizado en el
ajuste de modelos de ecuaciones estructurales, al proporcionar estimaciones consistentes,
eficientes y no sesgadas con tamafios de muestras no suficientemente grandes. La
estimacion por maxima verosimilitud exigid que las variables estén normalmente
distribuidas, aunque la violacion de la condicién de normalidad multivariante no afecta a la
capacidad del método para estimar de forma no sesgada los parametros del modelo.

Tipo de datos: correlaciones, matriz de datos y covarianza.
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Ambito temporal y espacial
Docente nombrados y contratados 2021 de la Facultades de Ciencias Naturales y
Matematica de la UNFV.

Unidad de anélisis
La unidad de analisis fueron los docentes nombrados y contratados que laboren en la

Facultad de Ciencias Naturales y Matematica.

Universo
Se tomo en cuenta el nimero de docentes ordinarios y contratados de la Facultad 2021 siendo

esta la poblacion de 84.

Tabla 1

Docentes de la Facultad de Ciencias Naturales y Matematica-UNFV

ESCUELAS PROFESIONALES POBLACION
BIOLOGIA 15
MATEMATICA Y ESTADISTICA 17

FISICA Y QUIMICA 23
DOCENTES CONTRATADOS DE LAS DIVERSAS ESCUELAS 29

TOTAL 84
Instrumento

El Instrumento es un cuestionario y en su elaboracion y aplicacion cumple con los 2

requisitos de Confiabilidad y validez. Consta de 7 dimensiones y 39 items.

Tabla 2

Dimensiones e indicadores del instrumento competencia digital

DIMENSIONES INDICADORES

e ESPACIO = LUGAR DE RESIDENCIA: DISTRITO
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e ACCESO A INTERNET

TIENE INTERNET
CAPACIDAD

e CALIDAD DE LA CONEXION

CALIFICAR SU CONEXION

e ACCESO A CONTENIDOS PEDAGOGICOS

RECURSOS EDUCATIVOS DIGITALES
AULAS VIRTUALES

e AMPLIACION DE LA INFRAESTRUCTURA
DIGITAL

FORTALECIMIENTO DEL EQUIPO

DIGITAL, LA CONECTIVIDAD-
TELEFONIA MOVIL

SOFTWARE PARA VIDEO LLAMADAS.

¢ ACOMPANAMIENTO

FORTALECIMIENTO DE CAPACIDADES,

CAPACITACIONES, CONFERENCIAS,

WEBINARS, ESPACIOS DE
CONSULTA.

e HERRAMIENTAS PARA LA EVALUACION
DE APRENDIZAJES

TIPOS DE HERRAMIENTAS
TRABAJO COLABORATIVO

Procedimiento

e Se solicitd permiso consentido para la aplicacion del instrumento a los Directores de los

Departamentos Académicos de la Facultad de Ciencias Naturales y Matematica.

e Seinformo a los docentes sobre el objetivo de la investigacion a través de sus respectivos

departamentos académicos a los que pertenecen, para la aplicacion del instrumento.

e Se aplicé la encuesta sobre las competencias digitales a través del cuestionario

realizado en GOOGLE DOC.

e Se proceso los datos a través del software SPSS y AMOS

En cuanto a la parte analitica se procedio:

Primera fase (SPSS): Analisis factorial exploratorio

Se verificd la confiabilidad del instrumento mediante el juicio de expertos y de la
validez de constructo mediante el analisis factorial, la matriz de correlaciones, las

comunalidades, la varianza explicada, el grafico de sedimentacion y la matriz de

componentes principales.
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Segunda fase (AMOS): Analisis factorial confirmatorio
Se partié del supuesto de normalidad de los datos, de los diagramas del modelo de

ecuaciones estructurales y del Resumen de ajuste del modelo.

RESULTADOS

Confiabilidad del instrumento Competencias digitales

Es el rango de fiabilidad de una encuesta, rdbrica, examen, test, etc. al momento de
aplicar repetidas veces al mismo objeto de investigacion va a dar los mismos resultados.
Hernandez y Mendoza (2018).

Para el presente trabajo de investigacion se ha aplicado el coeficiente Alfa de
Cronbach que estima la confiabilidad de la prueba es decir si los items son coherentes. El
andlisis de la confiabilidad por consistencia interna, calculado a través del coeficiente Alfa
de Cronbach, asciende a 0.820, por lo que se puede concluir que el instrumento permite

obtener puntajes confiables.

Tabla 3

Confiabilidad del instrumento

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,820 39

Validez del instrumento: Competencias digitales

La validez es un tratamiento que sirve para cuantificar eficazmente lo que considera se
esta calibrando, la validez de acuerdo con su tipo utilizado en la investigacion es de: validez
de expertos, el cual hace referencia al grado que ostenta un instrumento que realiza la
medicion sobre una variable, conocida comunmente con la validez de jueces. (Sanchez et al.,
2018). Realizada a través de juicio de expertos evaluando la: pertinencia, relevancia y
claridad.

Estimacion del modelo

indice de bondad de ajuste (GFI) 0,920 | Cumple
Raiz del error cuadratico medio (RMSA) 0,202 No cumple
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X2 = 2364,019 dif=78 | P=0,01 | No cumple

Se observa que la bondad de ajuste es aceptable (GFI), respecto a la raiz del error
cuadratico medio (RMSA) no es aceptable (0.202 > 0.08), asimismo respecto al Chi cuadrado
p-valor no es significativo.

Parametros estimados

Factor loadings

95% Confidence

Interval
. . Std.
Factor Indicator Symbol Estimate Error z-value p Lower Upper
Eacmr P1 A1 0.769 0.054 14356 <.001 0.664 0.874
P3 M2 0.401 0.033 12127 <.001  0.337 0.466
P4 M3 -0.167 0.033 -5.021 <001 -0.232 -0.102
P5 M4 0.939 0.044 21406 <.001 0.853 1.025
P2 M5 0.789 0.040 19.609 <.001 0.710 0.868
gac“’r P7 A21 0.757 0.039 19.201 <.001  0.680 0.834
P8 A22 0.888 0.040 22444  <.001 0811 0.966
P9 A23 0.594 0.040 14951 <.001 0516 0.672
P11 A24 0.059 0.050 1.179 0.238  -0.039 0.156
P10 A25 -0.559 0.043 1ogog <001  -0.644 -0.474
gamor P19 A31 0.953 0.122 7.840 <.001 0715 1.192
P20 A32 -0.179 0.056 3180  0.001  -0.290 -0.069
P21 A33 -0.431 0.056 -7.682 <001 -0.541 -0.321

Se confirman 3 dimensiones del cuestionario competencia digital:

Factor 1: Acceso a internet, con las preguntas: P1, P2, P3, P4, P5.
Factor 2: Calidad de la conexion, con las preguntas: P7, P8, P9, P11.
Factor 3: Ampliacion de la cobertura digital, con las preguntas: P19, P20, P21

Quedando 3 dimensiones y 12 items o preguntas.

Resultados descriptivos

Se pueden resaltar algunos resultados descriptivos del cuestionario, para vislumbrar el
comportamiento de los docentes.

Figura 1

P1. ¢ Considera usted que dispone de acceso a internet estable donde se encuentra dictando
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clases virtualmente?

W casi siempre
Wsiempre

Interpretacion

En la figura 1 que corresponde a la dimension: Espacio, se observa que 57 docentes
respondieron que siempre disponen de acceso a internet desde donde dictaban sus clases lo
cual es de deducir que desarrollaron educativas sus actividades adecuadamente.

Figura 2

P11. ¢Ha observado alguna concentracion de trafico de red o arquitectura de las
plataformas?

a0

Frecuencia

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Interpretacion:

En la figura 2 correspondiente a la dimension Calidad de conexion, se observa que las
respuestas: casi siempre tiene preponderancia entre los docentes los cuales son 41, lo que
podria inducir que hay dificultad en la emision de su clase respecto a la concentracién por
trafico de red mientras que nunca se les presenta esta situacion a 6 docentes y siempre, lo

menciona l1docente.

78



Figura 3
P14 ¢;Implementa usted su aula virtual con contenidos pedagoégicos y otros recursos

alineados a su asignatura?

50
40

30

Frecuencia

20

10
o

A veces Casi siempre Siempre
Interpretacion
En la figura 3, correspondiente a la dimension Acceso a Contenidos Pedagdgicos se observa
gue gran mayoria de los docentes implementan su aula virtual con contenidos pedagdgicos y
otros recursos, en contraposicion con 8 docentes que solamente lo realizan a veces.
Figura 4
P20. ¢ Considera que los recursos tecnoldgicos que tiene en el hogar son suficiente para

impartir ensefianza virtual?

WA veces
W Casi siempre
.Slempre

Interpretacion

En la figura 4 relacionada con la dimensién Ampliacion de la Cobertura Digital se observa
claramente que gran mayoria de docentes 58 respondieron casi siempre y siempre, que los
recursos tecnologicos que tienen en sus hogares son suficientes para impartir sus

enseflanzas virtuales en tanto 26 respondieron que a veces.
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DISCUSION

El andlisis de la confiabilidad por consistencia interna, calculado a través del

coeficiente Alfa de Cronbach, asciende a 0.870, por lo que se puede concluir que el
instrumento permite obtener puntajes confiables, estos resultados concuerdan con los
obtenidos por Agreda, Hinojo, & Sola en su trabajo de investigacion disefio y validacion de un
instrumento para evaluar la competencia digital de los docentes en la educacion superior
espafola (2016) donde obtuvieron un alfa de Crombach de 0,920 donde se afirma “por lo
gue el cuestionario tiene una consistencia interna aceptable para la investigacion” (p.48)
Se confirma con el analisis factorial la concordancia que existe entre el presente trabajo de
investigacion y el que presentaron Tourdn, Martin y otros (2018) quienes expresan: “Se ha
probado, por tanto, la calidad de la herramienta obteniendo unos indices de fiabilidad altos y
confirmando la validez del constructo tedrico que mide”’(49), asimismo manifiestan que
debido al andlisis factorial confirmatorio, dado que sus resultados son aceptables ellos se
pueden optimizar, concluyen que la validacion de un instrumentos siempre s un proceso no
culminado, por lo que tiende siempre a tener reajustes debido a trabajos futuros de
investigacion a base de ellos lo cual nos involucra a desarrollar el presente trabajo de
investigacion a posteriori, con un analisis Bayesiano.

Morales, Trujillo y Raso citados en Agreda, Hinojo y Raso (2016), confirman la actitud
de integracién de las TIC en los docentes universitarios y sobre todo la necesidad de
utilizarlas, pero la atingencia es que estas no son integradas a la ensefianza por la escasa
capacitacion en el manejo de ellas.(p.43), esto contribuye a la imperiosa necesidad de
establecer relaciones del dominio del manejo de las TICs a nivel universitario por parte de los
docentes, lo cual se ve reflejado en las conclusiones del presente trabajo de investigacion
gue el andlisis confirmatorio confirma 3 factores entre lo mas resaltantes el relacionado a los
contenidos pedagdgicos y el de la evaluacion de los aprendizajes ademas de los 12 items
gue desarrollan el cuestionario competencia digital, lo que es ratificado con el trabajo de
investigacion que realizaron Sanchez y Bazan (2020) que se basaron en la aplicacion de:
“‘un cuestionario estandarizado (validado a juicio de expertos y con un coeficiente de
confiabilidad Alpha de Cronbach de 0,92 Muy Alta) por (Gonzalez y Diaz & Perez, 2015) con
12 items.”(p.5)

En el trabajo de la docente investigadora peruana Quezada Castro Maria (2020) con

una muestra de 97 docentes de diversas universidades, la confiabilidad de su instrumento
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fue de 0.934 (Alfa de Cronbach), lo que ratifica los resultados obtenidos en esta
investigacion.

Para la validez de constructo se hizo uso del andlisis factorial en base al resultado
obtenido por la Medida de Adecuacion de Muestreo de Kaiser-Meyer-Olkin que asciende a
0.571 el cual se clasifica como adecuado confirmado con el test de esfericidad de Bartlett con
Sig 0.000 < 0.05 cuyo valor denota que la matriz de correlaciones entre areas es significativa.
Se comprueba que la significancia es < 0.05, p= 0.000 por lo tanto se puede afirmar que los
datos no presentan una distribucion normal por lo que se realizé un andlisis en base a Chi
cuadrado p-valor es significativo, pero segun la regla para considerar que un modelo tiene
buen ajuste p > 0.20 (p= 0.01 < 0.20) y la conclusién del analisis confirmatorio confirma 3
factores y 12 items que desarrollan el cuestionario competencia digital mediante la bondad
de ajuste de la prueba GFI es aceptable.

Se propone desarrollar el presente trabajo de investigacion a posteriori, con un
analisis Bayesiano y asimismo aplicar este modelo a otras universidades publicas a fin de
sistematizar y adecuar un instrumento que procure implementar acciones en el contexto de

ensefanza virtual.
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ANEXO

CUESTIONARIO EN COMPETENCIAS DIGITALES DE LOS DOCENTES DE UNA
UNIVERSIDAD PUBLICA

Estimado docente este cuestionario tiene por objetivo conocer sus competencias
digitales por lo cual solicitamos su colaboracién y tiene caracter de confidencialidad.
Instrucciones

Marcar en forma obligatoria con un aspa y una sola vez cada una de las preguntas.

Gracias por su participacion

INFORMACION GENERAL

1. Distrito desde donde dicta clases enlinea: .............cccviiiiiiiiiiiiiiiie e,
2. Departamento Académico al QUE PErteNECE: .........viiiieieiiiiiineaeaeaeaeaeans
3. Escuela profesional donde se encuentra laborando: ...............cccooiiiiiiiiiii,

4. Rango de edad:

a) 30 — 35 afios ...
b) 36 — 41 afos ...
C) 42 — 47 aios ...
d) 48 — 53 afos ...
e) 54 afios o mas ...
5. Sexo:
A Hombre .... B. Mujer....

ESCALA: 1 = Nunca 2 = Casi nunca 3 = A veces 4 = Casi siempre 5 = Siempre
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HNiveles orangos

items

1

x| 3 [ 4

| s

L. ACCESOA INTERNET

1. iConsidera usted que dispone de acceso a internet estable daonde sz
encuentradictandoclasesvirtualmente?

2. jConsidera usted gue la velocidad del internet de casa que utiliza para la
ensefiarza enlines eshuena?

3. iConsidera usted que el compartir el internet mediante wifi, dificufta el
desarrollo de laclase en linea?

4 i Considera ugedquetiene dificultades conla red al momento de conectarse
paradictarlasclasesen linea?

5. ;Disponede camara parapoder dictar clasesen linea?

6. iDisponede micrdfonopara poder dictar lasclases en linea?

Il. CALIDAD DE LA CONEXION

7. iConsidera que con las plataformas que uliliza puede conectarse con
cualguier persanay en cualguier lugar?

8. iConsidera gue puede desarrollar aplicativos en su area?

9. ;i Considera gue puede desarrollar trabajos colaborativos en linea?

10. iHaobservadoalguna concentracidn de traficode red o arguitectura de las
platafonmas?

11. iCansidera que el personal encargado de las platafommas se muesdra
preocupadoy dispuesto a solucionar losproblemas de conexian?

. ACCESO A CONTENIDOS PEDAGOGICOS

12, Uiliza la paging web de la UNFY para acceder a sus contenidos
nedagdnicos repositorios, base de datos, correos, blogs, Facebook,

13. iHace uso de recursos digitales de contenidos pedagdgicos Prezzi,
PowerPaint, POF, Videos, simulacionesy laboratorios virtuales?

14. slmplements usted su aula vifual con contenidos pedagdgicos y ofros
recursos alineadosa su asignatura?

146, pAadecua Usted las Tics para acceder 3 los contenidos pedagdgico?

16. Adguirir libros dinitales, ipresentan dificultad distinta que en el caso de los
librosimpresos?

17. Los estudiantes usan lihros digitales para el desarrollo de sus contenidos
pedagdgicos?

18, iUMiliza las redes sociales para el desarollo de sus contenidos

pedagdgicos Facehook, Instagram, Twitter, Messenger?
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Y. AMPLIACION DE LA COBERTURA DIGITAL

19, sConsidera que los recursos tecnoldgicos gue tiene en el hogar son
suficiente para impartir ensefianza virual?

20. iConsidera gque la universidad le brindd facilidades para adouirir nuevos
equipns techoldgicos?

21, jConsidera gue la universidad deberia evaluar el equipo digital con el que
cuenta, para brindarle apoyo tecnoldgico?

22, jla conectividad digital con la que cuenta le permite acceder a las
plataformas que hrinda la universidad?

23, iConsidera gque el uso frecuente de la herramienta de video llamada es
importante para la ensefianza?

V. ACOMPAHAMENTO

24. ; Desarrolldusted alguna experencia conla ensefianza virtual , antesde la
pand emia Coyid 197

25 ; Desarrolla actualmente todas suz actividades educativasen forma virtud?

26. En suinstitucidn ; hubieron capactaciones rezpecto al uso de plataformas
virtuales?

27 . ;i Maneja usted diversas plataformas educativaz viduales?

28. ; Considerausted que da usoadecusdo alas heramientasde |a Platabomma
Teams?

29_; La oficina de capacitacion planifica y difunde capacitaciones en el uso de
laz diversas plataformaseducativasz viruales vio heramientas?

30. ;Participa usted de espacioz de consulta wirtual en entornos de
comunidades educativas vituales?

3. i Participa usted en Wehinar rel acionad oscon |a educacion vitusl 7

. HERRAMIEHTAS PARA LA EVALUACION DE APRENDIZAJES

32. iUsza las herramientas tecnoldgicas disponibles en las Plataformas de la
INF* parala evaluaciondel aprendizaje?

33. ;Us=alaherramienta tecnologica disponible en la Platatorma Sumyel Eomn
2 o

34. illza |la herramienta tecnoldgica dizponible en 1a Plataforma Sumitiek:
| Larea parala evaluacidn del sprendivaje?

35. ilU=a la herramienta tecnoldgica dizponible en la Plataforma Symyek:
E o uarid A

36. i U=alaherramientatecnoldgica disponible en la Plataforma Teams: Eomms.
parala evaluaciondel aprendizaje?

37. i Us=alaherramienta tecnologica disponible en la Platatorma Teams Larsas
2 o

35. i Uszala herramientatecnoldgica disponible en laPlataforma Jeams Cha
| parala evaluanidnd el aprendivsje?

39. ;Usza laherramientatecnoldgica disponible en la Plataforma Teams: Swey
parala evaluaciondel aprendizaje?




Percepciones docentes de escuelas publicas vulnerables de Chile sobre la
implementacién de la educacién remotay sus impactos en la realidad educativa

Damiano Kuhnow Paulina
Gonzélez Parra Hernan

Vargas Gutiérrez Mario

RESENA

La pandemia por Covid 19 ha tenido una incidencia directa en el &mbito educativo, se
estima que, al 25 de marzo de 2020, 184 paises cerraron sus escuelas lo que implica que
poco mas de mil quinientos millones de estudiantes no pudieron concurrir a los centros de
ensefianza, limitando de manera preocupante el acceso a una educacion de calidad como un
derecho humano clave para el desarrollo de las personas. Las barreras de acceso tienden a
acentuar las brechas educativas ya existentes en muchos paises de América Latina,
afectando de hecho a la poblacion escolar mas vulnerable. El articulo que se presenta pone
su foco en sectores sociales urbanos vulnerables de la ciudad de Santiago de Chile, en lo
especifico, levanta informacién relevante desde la perspectiva de uno de los actores claves:
los docentes. En este marco, la indagatoria y el trabajo de campo revelaron brechas y
desafios que deben resolverse en dos situaciones hipotéticas, el perseverar con un formato
remoto por una parte, o las estrategias pedagdgicas de compensacion social y emocional
ante un eventual proceso de reapertura de los centros educativos. En relaciéon con los
hallazgos mas relevantes se constata la disposicion de los educadores para adaptarse a la
I6gica de cambio lo que implicé asumir nuevos formatos de practicas de aula y avanzar en el

uso gradual de nuevas tecnologias que pueden adelantar una nueva realidad educativa.

Palabras clave: pandemia — vulnerabilidad — educacion remota — percepciones sociales

INTRODUCCION

La crisis sanitaria producto del SARS-COV-2 ha provocado una serie de

consecuencias a nivel social, politico, econémico y, por supuesto, educativo. En Chile, la
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pandemia registré su primer caso en marzo de 2020. Durante el mismo mes, el Ministerio de
Educacion, en adelante Mineduc, decretd la suspension de clases presenciales a nivel
nacional, dando paso a un periodo de educacion a distancia. Lo anterior, implic6 una
reestructuracion temporal del modelo de ejecucion del sistema escolar, pasando de lo
presencial a lo remoto, y una adecuacion del curriculum vigente hacia un curriculum

priorizado.

Para el buen cumplimiento de la implementacion de esta priorizacion curricular, el
Ministerio de Educacion levantd una serie de recursos de apoyo tanto para docentes como
para estudiantes, destinados a salvaguardar el proceso de ensefianza-aprendizaje. No

obstante, lo anterior, la pandemia no afectara a todos por igual, puesto que

‘la prevision de educacion a distancia pasé a adquirir una gran relevancia para la
sociedad en su conjunto y reveld brechas importantes en cuanto a la heterogeneidad
de capacidades y recursos disponibles por parte de las comunidades educativas, tanto
para impartir como para acceder a este tipo de formacion” (Centro de estudios
Mineduc, p. 3).

Si bien, estas diferencias han sido los mayores desafios para los sistemas educativos,
no es menos importante destacar que la necesidad de reducir las brechas educativas en
Chile es un fenémeno de larga data, lo que se ha asociado a un conjunto de iniciativas e
intervenciones en el sistema escolar que se movilizaron tras el imperativo de la

equidad.

Este estudio recoge la realidad de escuelas urbano populares que desde la
mirada de sus educadores, pone en evidencia la profundizacion de una brecha, ya
existente, entre una educacion de calidad para un sector reducido de la poblaciony
una educacion marcada por carencias estructurales que tienden a consolidarse a partir de
un formato remoto que puso en evidencia carencias de otra naturaleza como son
tecnologia disponible en la escuela y, asi también, en los hogares de los estudiantes,
calidad y cobertura de la transmision de datos, analfabetismo tecnologico en algunos

docentes y preferentemente a nivel familiar.
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Este estudio opt6 por recoger las percepciones y la voz de docentes al enfrentarse a
una nueva realidad educativa para la que muchos no estaban preparados, la experiencia
y el rezago de un afio 2020 marcado por aulas sin estudiantes ni profesores, permitio
gue durante el afio 2021 se pudiera recoger la mirada critica del proceso tras
cumplirse un afo de la implementacion de la educacién remota de manera forzosa en todo
el pais. Lo anterior, deriva en la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cuales son las
percepciones de los docentes de escuelas publicas vulnerables respecto de la

implementacion de la educacion remota y sus efectos en la realidad educativa?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general: Sistematizar una perspectiva local de cinco escuelas publicas vulnerables
de una unidad territorial de la ciudad de Santiago de Chile, sobre la implementacion de la
educacion remota y sus impactos en la realidad educativa a través de las percepciones de

sus docentes.

Objetivos especificos:

1. Describir estrategias de comunicacion utilizadas para garantizar la implementacion de
la ensefianza remota durante el primer semestre de 2021.

2. Conocer las principales barreras de acceso en relacién con recursos y habilidades
para un adecuado aprendizaje remoto en las comunidades.

3. ldentificar las percepciones del profesorado frente a las ventajas y desventajas
presentadas por estudiantes y docentes al adaptarse a la nueva situacién de
ensefianza remota.

4. Identificar las percepciones docentes sobre el impacto de la ensefianza remota en

contextos educativos vulnerables.

Marco referencial

La pandemia de Covid-19 obligd al mundo a acudir a las TIC para garantizar el
derecho a la educacion, lo que significd poner en practica y de emergencia dos caminos de

encuentro con los estudiantes, por una parte un formato de educacién a distancia, basada
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en textos escritos y por otra, una estrategia de conexién digital que vincul6 el hogar de
los estudiantes y el espacio donde los profesores impartieron sus clases. Con sus
virtudes y defectos, las decisiones que cada escuela o centro educativo implementd quedd
sujeta a un conjunto de alternativas complementarias que se definieron en cada

territorio en particular.

Una primera aproximacion al problema obligé a evaluar de manera conveniente la
factibilidad de cada iniciativa, esto es, contar con ciertas certezas apelando a la iniciativa
y creatividad de los profesores, asi entonces, una consideracion de partida consistio en
suponer que para implementar un formato de educacién virtual es necesario tener
condiciones de base, es decir, “conectividad en las escuelas, plataformas digitales, tutoria
virtual, paquetes de recursos digitales y repositorio central de contenido digital” (Lugo y
Loiacono, 2020, p. 22) En este sentido se plantea que el primer abordaje que realiz6 América
Latina y el Caribe fue la implementacién de la politica 1 a 1, es decir, 1 estudiante, 1
computador, pero no se priorizaron aspectos centrales tales como “la cobertura y calidad de
internet, la formacion inicial de los docentes, la provision robusta de contenidos digitales, las
evaluaciones robustas y la mitigacion de sus efectos ambientales” (Lugo y Loiacono, 2020, p.
20).

En Chile, desde el afio 2015 el programa “Me conecto para aprender”, se plante6
como objetivo acortar las brechas de acceso y uso de las TIC, entregando equipos
computacionales a los estudiantes de séptimo afio de Ensefianza Basica de Colegios que
reciben aportes publicos. Por otra parte, segun Rieble-Aubourg y Viteri (2020), Chile se
encuentra en el tercer lugar de la region, América Latina y el Caribe, que cuenta con las

condiciones de base para establecer la educacion virtual.

Si bien se cuenta con esta importante ubicacion en materia de dispositivos
tecnoldgicos disponibles, las politicas publicas durante la pandemia se enfocaron en una
educacién remota de emergencia y no una educacion virtual. Para entender esta decision es
necesario sefalar los datos que aporta la Subsecretaria de Telecomunicaciones del gobierno
de Chile:
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“Si miramos la Regién Metropolitana de Santiago, vemos que la cantidad de
conexiones residenciales a internet fija es de 1.551.926, que corresponde al 48,3% de
las conexiones totales del pais. Si vemos la penetracion en comunas de esta region
podemos concluir que existen grandes diferencias entre comunas con un alto nivel
socioeconémico, como Vitacura y Las Condes que tienen una penetracion de 95% y
95,8% y de bajo nivel socioeconémico como La Pintana y Lo Espejo, con un 31% y

45,3%, respectivamente”. (Ramirez, s/f)

En cuanto a lo anterior, es necesario introducir el concepto de zona roja. En un
principio se acufié para categorizar los lugares donde el robo o la destruccion de los cables
de telecomunicaciones de distintos proveedores era frecuente. En respuesta a esto, la
industria evolucion6é reemplazando el cableado de cobre por fibra 6ptica. Luego el concepto
se siguid utilizando para identificar los lugares donde las compaiiias no llegan con el servicio
de telecomunicaciones, es el caso de sectores estigmatizados por la alta delincuencia y su
estrato socioecondémico bajo, es decir, entornos de alta vulnerabilidad, contextos en donde se
ubican las escuelas objeto de este estudio. Estos datos revelan la brecha de acceso a
conexion a Internet y, por tanto, la imposibilidad de entregar una educacion digital para todos.

El 15 de marzo de 2020 el Ministerio de Educacion de Chile, publicé en su pagina
web las Orientaciones Mineduc Covid-19, las que entregaban directrices a las comunidades
educativas del pais sobre como mantener activo el sistema educativo ante la suspension de
clases. ElI documento proponia un Plan de Aprendizaje Remoto que contempla tres puntos
claves. El primero es la invitacion a utilizar la plataforma digital aprendoenlinea.mineduc.cl,
en este se adjunta un nuevo documento donde se entregan directrices especificas a los
cuerpos directivos y docentes de los establecimientos sobre plataformas digitales gratis, de
facil acceso, como Google for Education, ademas entregd sugerencias sobre como mantener
el contacto con las familias. Por otra parte, el mismo documento sefial6 que los costos
adicionales que requiere la puesta en marcha de esta estrategia, como software, hardware y
servicios de caracter tecnoldgico que permitan la realizacion de clases a distancia, podrian
financiarse con cargo a una linea especial de financiamiento definida en la Subvencién
Escolar Preferencial. Esto signific6 una apertura a la adquisicion de recursos tecnoldgicos

para enfrentar la crisis, sin embargo, no todos los establecimientos pudieron tomar
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decisiones oportunas considerando los problemas estructurales y de gestion que estan

dadas por el tipo y naturaleza de la administracion escolar.

Otro punto por considerar es la distincion de las modalidades de implementacion de la
educacion remota, que implica la separacién en tiempo y espacio de docente y estudiante.
Dentro de esta se encuentra la modalidad sincronica, para hacer referencia a la interaccion
en tiempo real entre los estudiantes y sus profesores, mientras que la modalidad asincrénica
se caracteriza por la entrega de material fisico o de capsulas educativas previamente
proporcionadas por el docente para trabajo autbnomo. Finalmente, se plante6 una modalidad

mixta que implico la integracion de ambas.

En el mes de junio del mismo afio el Mineduc publicé las Orientaciones para la
Implementacion de la Priorizacion Curricular en Forma Remota y Presencial, documento que
indicé cdmo resguardar la implementacién en un contexto remoto y como hacerlo cuando se
retome la presencialidad. En cuanto al contexto remoto, predominante en la educacion

publica hasta agosto de 2021 (https://www.emol.com), se indicaron siete puntos que todo

centro educativo debié salvaguardar para garantizar el aprendizaje continuo, de los cuales

tres de ellos son relevantes para esta investigacion:

1. Realizar un levantamiento de las condiciones de conectividad, habilidades
digitales y situacion socioemocional tanto de los estudiantes, apoderados y
docentes en gjercicio.

2. Planificar estrategias de comunicacion orientadas a mantener un vinculo con
sus estudiantes, comunicandose con ellos telefonicamente, por mensajeria
instantanea u otro medio, y apoyandolos y guiandolos para que establezcan un
horario semanal de actividades de aprendizaje.

3. Generar estrategias de comunicacion con las familias y apoderados, para

brindar apoyo y mantenerlos informados.

Estas publicaciones que se dieron a nivel nacional y mandatan el funcionamiento de
los establecimientos que reciben subvencidn por parte del estado, se concretaron a lo largo
del pais bajo las consideraciones propias de cada territorio. La educacion remota de

emergencia queda instalada con estas Orientaciones, las que se concretan de diferentes
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maneras en los diversos contextos sociales del pais, puesto que como se menciond
previamente el acceso a Internet esta supeditado a las comunas en que viven los y las
estudiantes, las que se caracterizan por su mayor o menor vulnerabilidad. Es valido
preguntarse, entonces, ¢cuales son los instrumentos que determinan la vulnerabilidad de un

nifo, nifia o adolescente frente al sistema educativo?

El indice de vulnerabilidad escolar, IVE, es un indicador utilizado por el Programa de
Alimentacion Escolar, PAE, de la Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas, en adelante
Junaeb. EIl IVE intenta medir las posibilidades de desercion escolar de un nifio, nifia o
adolescente a través de su evaluacién socioeconomica. La informacién con la que se
construye proviene del Sistema Nacional de Asignacion con Equidad, Sinae, que a su vez se
nutre de la informacién que obtienen de las Encuestas de Vulnerabilidad que aplica Junaeb
a las familias de distintos niveles educativos, esto se suma a la informacion que se nutre de
otras instituciones que trabajan en red con Junaeb como el Fondo Nacional de Salud, el
Servicio Nacional de Menores (Sename), Registro Social de Hogares y programas Chile
Solidario o Ingreso Etico Familiar, que en su conjunto caracterizan la realidad
socioecondmica de las familias. Con esta informacion se procede a un encasillamiento de
prioridades, quienes estan en primera prioridad son el grupo mas vulnerable, calificados en
términos socioecondmicos como de extrema pobreza, estos estudiantes pertenecen a
programas como Chile Solidario, red Sename, son parte de la pobreza rural o pertenecen a
la indigencia urbana. En el segundo grupo de prioridad, estan aquellos estudiantes
encasillados en el nivel de pobreza y que tienen factores escolares asociados como el bajo
rendimiento académico, problemas de asistencia y posibilidades de repitencia. Finalmente, el
tercer grupo de prioridad lo conforman aquellos estudiantes que estan encasillados en un
nivel socioeconémico de pobreza, pero no tienen los otros factores asociados ya
mencionados. (Holz, 2020, p. 2). El IVE de una escuela mide el porcentaje de estudiantes del
establecimiento que se encuentran en alguno de los tres encasillamientos descritos, este
indicador va de cero a cien. Por tanto, a mayor puntaje en el IVE, se entiende que es mayor

el grado de vulnerabilidad de las familias que son parte de la comunidad educativa.

Cabe preguntarse ¢como se vive la educacibn en un contexto de estas
caracteristicas? En este sentido, el informe de la Organizacion para la Cooperacion y el

Desarrollo Econémico, OCDE, titulado Education in Chile, Reviews of National Policies for
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Education, que abarca la revision de las politicas publicas educativas desde el 2004 hasta el
2016, destaca que en evaluaciones estandarizadas como PISA y LLECE, Chile fue el mejor
resultado de América Latina, pero de los paises pertenecientes a esta organizacion, “es el
tercer peor desempefio en ciencias y fue uno de los paises donde el contexto

socioeconomico de los estudiantes tuvo mas influencia.” (https://www.cnachile.cl). Si bien, los

resultados parecieran hablar por si solos, es inevitable observar que estos informes
prescinden de la voz de los actores protagdnicos del sistema educativo: estudiantado,
profesorado y familia. Ciertamente, estos grupos tienen su propia mirada y lectura sobre
estas situaciones, por tanto, es indiscutible que la tienen sobre el fenomeno actual: la
educacion en pandemia. Esta investigacion busca rescatar la vision del docente desde su
particularidad local, para lograr entrever como visualiza la implementacion de la educacion

remota y sus efectos en la realidad educativa.

En este sentido, la Psicologia Social nos dota de herramientas que permiten develar
las percepciones que los actores protagdnicos tienen sobre el proceso, esto es lo que
conocemos como Teoria de las Representaciones Sociales. El concepto surge con Serge
Moscovici, psicélogo social francés, quien publica en 1961 su tesis doctoral El psicoanalisis,
su imagen y su audiencia, donde lo acufia. Entre sus estudiosos existe un amplio consenso
sobre la dificultad de definir qué es exactamente una representacion social, ademas de
confluir en que esta es en si misma el producto y el proceso. Segun Banchs (2000), citado
por Pifia (2016) las representaciones sociales “son tanto objeto de estudio basado en aquello
gue piensan los seres humanos que es, como una teoria que permite atrapar esa forma de
pensamiento”. Por otra parte, la sociéloga francesa, seguidora de Moscovici, Denise Jodelet,
realiza aportes que clarifican aun mas el concepto, planteando que la Representacién Social
es una forma de pensamiento social, es decir, las formas en que los sujetos sociales
aprehenden los acontecimientos y las caracteristicas del entorno, y las informaciones que en
el circulan. Desde la perspectiva tedrica desarrollada por la autora, el elemento que
vehiculiza la representacion social es el lenguaje, por tanto, su foco esta en los discursos
tanto de los individuos como de los grupos. Metodologicamente, apuesta por el analisis
cualitativo de los discursos, a través de entrevistas y asociaciones libres de palabras, para

“acceder al universo simbdlico y significante de los sujetos” (Perera, s/f, p. 13).
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En este sentido, es preciso acotar, que esta investigacion utilizara esta teoria, con
foco en el discurso, para analizar e interpretar el universo simbélico de los docentes sobre la
implementacion de la educacién remota y su impacto, es decir, sus representaciones

sociales frente al fenémeno.

METODOLOGIA

Se optd por un disefio mixto de caracter concurrente, esto implica que los analisis de
los datos cuantitativos y cualitativos no son dependientes entre si, realizdndose de manera
individual para luego dar paso a hallazgos en una légica de conjunto. Su alcance es
descriptivo, buscando sistematizar una perspectiva local de un fendmeno educativo reciente,

en un contexto especifico tanto geografica como socialmente.

La poblacion de estudio de esta investigacion comprende a los docentes que se
desempefian en la ensefianza basica de escuelas punlicas dependientes de la Corporacién
Municipal de Conchali de Educacién Salud y Atencién de Menores (Coresam), que concentra
la administracion de cuatro Liceos, quince Escuelas Basicas y seis Jardines Infantiles del
sector norte de Santiago de la regiébn Metropolitana, los que cuentan con altos indices de
vulnerabilidad. A estos se pudo acceder por medio de una solicitud formal a la Corporacion.
La muestra de dicha poblacion se compone de los docentes que se desempefian en la
enseflanza basica de cinco centros educativos que cuentan con indices de vulnerabilidad
superiores al 80% (por ciento), siendo el promedio de estas un 87,6% (por ciento). La
totalidad de la muestra considera 48 cursos de enseflanza béasica, 78 docentes que
desarrollan el Plan de Estudio de estos cursos, de los cuales se contemplaron 50 docentes
para la muestra inicial configurada como no probabilistica homogénea, ya que su seleccion
responde al objetivo general del estudio en base a los rasgos compartidos de vulnerabilidad,
ubicacion geografica y el nivel de ensefianza que los docentes imparten. Del conjunto de los
establecimientos que componen la muestra, se accedi6 a una diferida en cantidad por
establecimiento, pero representativa en su totalidad, participando, finalmente, 39 docentes.

El instrumento creado para obtener la informacion fue un Cuestionario mixto
compuesto de 15 preguntas cerradas y 6 abiertas, vinculadas a los objetivos especificos de
la investigacion. Para llegar a su disefio final pasoé inicialmente por una validacién de tres

académicos de la Universidad Mayor, de Santiago de Chile, de las especialidades de
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evaluacion, metodologia y curriculum. Una vez validado y corregido el instrumento, se
realizo el pilotaje, por medio de un formulario de Google, en una Escuela Béasica de otra
localidad considerandose como criterio el compartir un IVE similar al de la muestra. Esta
aplicacion busco determinar la confiabilidad del instrumento. En este sentido se utilizd la
forma de test paralelos para las secciones de preguntas cerradas; por la amplitud de
respuestas asociadas a la seccion cualitativa, estas no se consideraron para el pilotaje.
Después de este proceso se llegé a la forma final del Cuestionario que cont6 con un
formulario de Google para cada centro educativo, a través de un link individual entregado a
cada Director/a de los establecimientos, quienes, a su vez, lo derivaron a los profesores de

su entidad.

RESULTADOS

Los primeros resultados buscan concretar el primer objetivo especifico: Describir
estrategias de comunicacion utilizadas para garantizar la implementacion de la ensefianza
remota durante el primer semestre de 2021. Para ello, los datos iniciales permiten
caracterizar la modalidad de educacion remota y las herramientas digitales utilizadas para
lograrlo.

En cuanto a la modalidad de educacion remota la muestra develé gque existe una
mixtura en la forma de implementacion, ya que el 97% de los encuestados sefiala haber
utilizado formas sincronicas y mixtas, que implican un contacto directo con los estudiantes, lo
gue es mucho mas cercano a un formato presencial, siendo marginal el porcentaje que

prioriza un disefio sin vinculacién en tiempo real.

En torno a la consulta sobre las plataformas utilizadas en esta implementacion, se
observa una diversidad que refleja que las preferidas son las que pertenecen a la plataforma
Google for Education, sugerida por el Mineduc, la que seria gratuita para el periodo de
pandemia y permitiria el acceso a todas sus aplicaciones, lo que podria vincularse con las
caracteristicas contextuales en que se desempefian los docentes. Resalta la extension del
correo institucional como una herramienta oficial que optimiza y moderniza los canales de

comunicacién entre la institucién y la comunidad educativa.
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Respecto de las estrategias de comunicacién para orientar a las familias en el apoyo a
los estudiantes, el 87% de los encuestados declara que estas se implementan en su
establecimiento para brindar apoyo a las familias y/o apoderados, lo que permite concluir que
existe una politica solida por parte de las entidades respecto de esta materia. Asimismo, se
evidencia un compromiso de los informantes en el acompafiamiento a los estudiantes y

asesoramiento a sus familias frente al proceso educativo.

Por otra parte, los resultados sobre medios de comunicacion para mantener el vinculo
con sus estudiantes y familias permiten concluir que la totalidad de los encuestados utilizo
varios medios de manera simultanea tales como comunicacion telefénica, correo electrénico
y mensajeria instantdnea, pudiendo inferirse el compromiso docente como un factor

determinante para garantizar una comunicacion efectiva al buscar distintas vias de contacto.

En sintesis, las escuelas parte de la muestra dan cuenta de la adaptacion de las
orientaciones de implementaciéon brindadas por el Mineduc. Se logra evidenciar una clara
tendencia a preferir instancias de aprendizaje lo mas cercano al formato presencial,
privilegiando siempre el contacto directo con el estudiante y su entorno familiar. Se observa,
ademas, una diversificacion de las herramientas, tanto en la ensefianza como en la
comunicacién con las familias, lo que habla de comunidades que ofrecen soluciones y
alternativas para dar continuidad a los procesos de aprendizaje y ensefianza desde los

hogares.

Ademas de las estrategias de comunicacion, el Mineduc propone realizar
levantamientos de informacion sobre la situacion “de cada uno de (...) los docentes y
estudiantes respecto de la conectividad, habilidades digitales, apoyo de apoderados y el
estado socioemocional de cada uno.” (Mineduc, 2020, p.4). En cuanto a esto el instrumento
aplicado, busca conocer las principales barreras de acceso en relacion a recursos y
habilidades para un adecuado aprendizaje remoto en las comunidades, siempre desde el
conocimiento docente. En este ambito, una primera consulta fue en torno al conocimiento
gue poseian los docentes sobre el estado de conectividad y el acceso a dispositivos digitales
de los estudiantes para llevar a cabo la educacion remota: el 72% manifiesta tener un
conocimiento preciso sobre esta realidad, lo que se vincula con los resultados anteriores,

pues este nace de la base de una comunicacion efectiva con la poblacién estudiantil y su
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entorno. A raiz de este conocimiento detallado de la poblacion que atienden, los docentes
pueden identificar las barreras de acceso de los estudiantes para acceder a la educacion
remota. En cuanto a ellas, las respuestas mayoritarias apuntan a que las principales
dificultades se dan en dos areas: contar con una conexion a Internet y con recursos
tecnoldgicos apropiados, 1o que supone impedimentos para acceder de manera sistematica
al formato de educacion remota, considerando las dificultades contextuales por la falta de
cobertura de las empresas de telecomunicaciones, quienes identifican estas zonas como
rojas. Por otro lado, segun la informacion registrada en el IVE, se constata que la mayor
parte de la poblacidén estudiantil esta en situaciéon de pobreza, por tanto, la adquisicion de
dispositivos digitales se torna compleja en un escenario social cambiante y econdmicamente

inestable.

En relacion con las medidas educativas tomadas para proveer de recursos
tecnolégicos a docentes y estudiantes, se observa que la gestion escolar de los
establecimientos y el sostenedor obedecen a una adecuada lectura de las necesidades
detectadas en ambos grupos. Como consecuencia de esto se priorizé la entrega de Internet
movil tanto a docentes como estudiantes, dada la mala conectividad reconocida por los
actores de la comunidad. En cuanto a los dispositivos digitales se priorizd la entrega de
notebooks para los docentes, para facilitar la creacion de material pedagdogico y acceso
amplio a las plataformas digitales. Esta entrega implica tomar decisiones pensando en
mantener la continuidad de la ensefianza - aprendizaje y asegurar que el proceso se lleve a
cabo de forma segura, evitando la disposicion personal de recursos para ello. Por su parte,
los estudiantes, recibieron tablets para el acceso a las clases virtuales y a los recursos
pedagdgicos dispuestos en las plataformas educativas.

En cuanto a las habilidades para un adecuado aprendizaje remoto en las
comunidades, declaradas en el segundo objetivo especifico, el instrumento aplicado preciso
gue se consideraban habilidades digitales: manejo de Office, herramientas y recursos
digitales. Frente al resultado se puede decir que su conocimiento es un poco mas difuso que
el de los recursos de conexion, dado que el desarrollo de las habilidades digitales depende
de estos, pues si no existen no pueden observarse desempefios de manera permanente y

tampoco pueden afianzarse. En cuanto a las habilidades digitales docentes, es necesario
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destacar que la mayoria declara haber recibido algun tipo de instruccion para integrar

dispositivos y plataformas digitales al servicio de la ensefanza.

En sintesis, las principales barreras de acceso en relacion con recursos estuvieron
concentradas en la falta de conectividad y de dispositivos tecnoldgicos oOptimos para la
implementacion de la educacion remota, lo que se condice con la categorizacion que realiza
el IVE de estos establecimientos y sus estudiantes. Como consecuencia de lo anterior, los
esfuerzos de las comunidades educativas estuvieron puestos en superar las necesidades
inmediatas surgidas por la emergencia sanitaria, desplazando el foco del desarrollo de
habilidades digitales en el estudiantado, no asi en el cuerpo docente, lo que conlleva al
cuestionamiento sobre qué tan adecuado y significativo fue el aprendizaje remoto en esta

situacion tan dispar.

En cuanto al andlisis cualitativo de los datos, estos tributan a los dos ultimos objetivos
especificos establecidos en ésta investigacion y buscan ldentificar las percepciones del
profesorado frente a las ventajas y desventajas presentadas por estudiantes y docentes al
adaptarse a la nueva situacion de ensefianza remota e Identificar las percepciones docentes

sobre el impacto de la ensefianza remota en contextos educativos vulnerables.

Frente a las percepciones de las ventajas que presentan los estudiantes, los docentes
refieren ampliamente a la importancia de los padres en este ambito, considerando su apoyo y
su implicancia como determinante para el éxito de la educacion remota. Los informantes
consideran relevante “la disposicion de ellos y sus apoderados a enfrentar los cambios y los
nuevos metodos de aprendizaje”, esto implica que se han visto enfrentados inesperadamente
a compartir con los docentes las labores de ensefianza. Un especial hincapié hacen en esto
los docentes que atienden nifios y nifias de entre 6 a 9 afos, quienes ven en los apoderados
una alianza estratégica que se convierte en un puente para concretar los aprendizajes, pues
apoyan en la conexion, normalizan las conductas cuando los estudiantes se encuentran
conectados y colaboran en la ejecucion de las actividades pedagdgicas. Otra de las ventajas
reconocidas por los docentes tiene que ver con el manejo previo de la tecnologia por parte
del estudiantado. En este sentido, afirman la existencia de conocimientos previos: “manejan
herramientas tecnologicas desde temprana edad”, “son nativos digitales”, lo que a su juicio

facilité las posibilidades de implementar la educacion remota. Al mismo tiempo reconocen
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gue aquellos que no tenian una mayor familiaridad con la tecnologia tuvieron una adecuada
disposicion para adaptarse a ella. Finalmente, una Udltima ventaja guarda relacién con la
autonomia de los aprendizajes, la que no es percibida como algo preexistente, sino mas bien
como un efecto forzado del modelo educativo implementado. En este sentido, reconocen que
el modelo de educacion remota “desarrolla la autonomia en los estudiantes”, pues la nueva
modalidad de interaccion para la ensefianza - aprendizaje es acotada, lo que supone una

participacion mas activa por parte del estudiante.

Por otro lado, los docentes pudieron develar las desventajas de los estudiantes al
momento de ser parte de este formato educativo. Una primera es la falta de supervision
familiar, la dependencia del adulto hace que su ausencia, por diferentes motivos, sea
demasiado notoria e impacte fuertemente en el proceso pedagdgico de los estudiantes. Por
ello, los docentes visualizan como una desventaja la “poca participacion de la familia”, ya que
muchos “apoderados desconocen aun el uso de tecnologia” o, simplemente, los nifios y
nifas “estan solos en sus casas” y, por tanto, no tienen apoyo ni supervision en la conexion a

clases virtuales.

Para comprender la relevancia de esta desventaja, es pertinente reconsiderar que el
promedio de IVE de los establecimientos de la muestra es de 87,6%, lo que la sitla en la
linea de la pobreza, por tanto, cuentan con una deprivacion sociocultural importante, que se
manifiesta en lagunas formativas disciplinarias y tecnolégicas. Ademas, la pandemia pudo
acrecentar las precarias condiciones que ya poseian estas familias, aumentando el desgaste
emocional, por tanto, el apoyo que pueden darle a sus hijos se ve limitado. Otra
consecuencia de esta caracterizacion, entendida también como una desventaja por parte de
los docentes, es la ausencia de conexion a internet Optimo y la falta de recursos
tecnoldgicos, lo que trae como consecuencia una exacerbacion de las brechas digitales,
corriendose el riesgo de aumentar la brecha educativa y la desercion escolar, ya que los
informantes aseveran que “los alumnos sin conexidn a internet quedan fuera del sistema.”
Una nueva desventaja es la carencia de entornos adecuados para el aprendizaje, segun los
informantes “no contar con un lugar de estudio sin interrupciones e interferencias”, aumenta
‘las distracciones que se encuentran en el entorno del lugar donde se conectan a sus
clases”, dificultando el aprendizaje. Lo anterior, es una explicacion de cémo las condiciones

materiales son complejas en estos contextos, siendo descritas por los docentes como
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espacios reducidos, impersonales e inadecuados, generando desiguales oportunidades para
el aprendizaje en casa. Por ultimo, los informantes coinciden que estas desventajas se
traducen en “falta de motivacion” para aprender, siendo dificil lograr los objetivos que se
planteen, acrecentar el deseo de conocimiento por necesidad personal y desarrollar
habilidades cognitivas y personales, lo que incide nuevamente en el aumento de la brecha
educativa en comparacion con aquellos establecimientos donde estas desventajas no

existen.

En cuanto a los docentes, una primera ventaja es “contar con los recursos para
implementar la educacion remota (computador, conexion, cadmara, etc)”, lo que a su juicio
permitié adaptarse rapidamente al proceso de transformacion de ensefianza - aprendizaje al
nuevo modelo de emergencia. Una segunda ventaja guarda relacién con el “conocimiento y
manejo de algunas herramientas tecnologicas”, en este punto existen dos grupos
preponderantes, el primero de ellos indica que se encontraba familiarizado con el uso de la
tecnologia y plataformas digitales, las que se constituyeron como base para seguir
aprendiendo. Por otra parte, el segundo, revela que no tenia conocimientos previos, pero que
tuvo la capacidad de “aprender también las diferentes herramientas que aportan al proceso
de ensefianza aprendizaje” lo que habla de una rapidez en la adaptacion del profesorado y
una disposicion para aprender herramientas nuevas, lo que en su conjunto se constituye

como una tercera ventaja.

En lo que respecta a las desventajas, los docentes refieren la sobrecarga de trabajo
qgue excede el tiempo contractual como la mayor y mas relevante de estas. Al respecto
revelan que su principal causa es “el tiempo que implica la modalidad de trabajo”, el que
conlleva mayor presion y exigencia que el ritmo de la ensefianza en el aula presencial,
despertando un sentimiento generalizado de que el trabajo se ha multiplicado. En este
sentido, uno de los aspectos que mas resalta es el aumento de atencion a apoderados,
evidenciado en expresiones como ‘estar la mayoria del tiempo respondiendo llamadas y
mensajes” y “los horarios sin limites, ya que los apoderados llamaban a la hora que querian,
incluso fines de semana.” Otro de los aspectos que destaca es el “trabajo mas personalizado
y monitorear constantemente la realizacion de las actividades de los estudiantes” lo que
también supone una mayor inversion de tiempo, dado que los estudiantes ya no estan

concentrados con el docente en el mismo espacio ni tiempo para poder ser atendidos.
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Ademas, dentro de esta misma situacion, deja de existir la mediacion del par para el
desarrollo del aprendizaje, siendo ahora solo una tarea exclusiva del docente quien ademas
la debe realizar de manera individual, lo que aumenté el sentimiento de agobio en el
profesorado. Otra desventaja detectada es el monitoreo y retroalimentacion inadecuado del
aprendizaje. Segun los informantes, el poder constatar aprendizajes efectivos resulta una
tarea compleja, entre las razones que se esgrimen esta el no saber si el aprendizaje
evidenciado por los estudiantes es genuino: “no podia ver a mis estudiantes trabajar ni ver
sus caras, algunos no interactian mucho”. Esto implicd que muchas veces se desconociera

el proceso de aprendizaje, sus mediadores y los errores presentados en éste.

En lo que atafie al Ultimo objetivo de esta investigacion, identificar las percepciones
docentes sobre el impacto de la ensefianza remota en contextos educativos vulnerables, los
docentes pudieron reflexionar criticamente y concluir sobre aspectos relevantes en cuanto a
este punto. El primero de ellos tiene que ver con la incorporacion activa de la tecnologia en
los procesos de ensefianza - aprendizaje. Si bien la tecnologia ya esta incorporada desde
hace algun tiempo en la ensefianza, la pandemia demostré la necesidad de utilizarla de
forma activa y permanente, porque “fortalece la motivacion pedagogica en los nifios”. Los
docentes conscientes de ello creen que “el mayor impacto sera poder analizar que las clases
ya no volveran a ser lo que fueron, tendremos que adaptar las nuevas estrategias y
metodologias en la presencialidad y combinar a futuro quizas las clases presenciales con un
trabajo asincrénico, donde también aprovechemos las herramientas que estan al servicio de

la educacion.”

Otro aspecto muy relevante es el aprendizaje logrado en relacion con el curriculum
priorizado. En este sentido, los docentes coinciden en que existe una merma en el
aprendizaje que profundizard la desigualdad ya existente, ademas consideran que esta sera
visible cuando retornen a la presencialidad, siendo la restitucion de conocimientos y
habilidades cognitivas un desafio prioritario para la muestra, “considero que el mayor impacto
del formato remoto serd en los aprendizajes y en las relaciones sociales entre pares.” En
cuanto a esto ultimo, los informantes también revelan su preocupacion por “la falta de
desarrollo de habilidades emocionales”, pues el aislamiento para evitar el contagio ha
incidido negativamente en la socializacion entre pares, agudizando la desarticulacion del

grupo curso, la que depende de la interaccién constante para fortalecer las relaciones
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sociales. En conclusion, las escuelas representadas en esta muestra tienen el desafio de
fomentar el trabajo colaborativo e interdisciplinario para restituir aprendizajes y al mismo
tiempo vincular nuevamente a los estudiantes con sus pares a través del trabajo en equipo,
dado que la pandemia introdujo el aislamiento y la desvinculacion con el sistema educativo y
con los pares como era conocido. A raiz de lo anterior, debe ser la educacién socioemocional
el pilar de la educacion post-pandemia, para fortalecer los vinculos de las comunidades
educativas, a partir de experiencias y relaciones positivas en el aula y fuera de esta. Esto
con el propdsito de reconstruir el tejido social al interior de la escuela, el que se proyecta en

las vinculaciones futuras de los individuos.
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O pensamento de Paulo Freire e a educagéo no contexto prisional: ressocializagao
com emancipacao

Hercules Guimaraes Honorato

RESUMO

O objetivo deste artigo € apresentar um dialogo entre a educag¢do no contexto prisional e o
pensamento de Paulo Freire, com fulcro em sua efetividade na ressocializagdo com
emancipacao da pessoa privada de liberdade. Estipulou-se como problema de pesquisa: em
gue medida a educacdo contribui para a sua ressocializacdo das pessoas em privacdo de
liberdade? Esta pesquisa é de abrangéncia qualitativa e em relacdo aos objetivos como
exploratéria, pois visa proporcionar uma maior familiaridade com o problema, tornando-o
mais explicito. O planejamento contou ainda com um levantamento bibliografico e outro
documental para reconhecer o objeto de estudo. O quadro tedrico caminha pelo fio condutor
que liga o apenado a sua condicdo de pessoa com direito a educacédo, alicercada na
bibliografia de Paulo Freire, em especial nos seguintes livros: Conscientizagcdo (1979),
Pedagogia da Indignacédo (2000), Educacao como pratica da liberdade (1967), Que fazer:
teoria e pratica em Educacao Popular (1993), Alfabetizacdo (2011), Pedagogia do Oprimido
(2005) e Pedagogia da Autonomia (2008). O papel da escola no sistema prisional estad em
reconstruir a identidade perdida e resgatar a sua cidadania e dignidade. Acreditamos que a
educacdo é um caminho para a transformacdo e mudanca social de qualquer pessoa, mas
em sentido estrito, importante para os apenados, que retornara ao convivio social ao término
do cumprimento de sua pena. O caminho a ser transposto para a ressocializagéo de direito
transita por intermédio de uma educacao transformadora e, segundo a pedagogia freireana,
na efetivacdo do aluno-apenado como sujeito da sua prépria reconstrucdo, considerando a
sua experiéncia de vida e o0 seu contexto sécio-histérico-cultural, transformando-o em agente
politico, em prol do seu reconhecimento como cidadao critico e de direito pleno, sujeito e nédo
objeto de sua prépria histéria futura.

Palavras-chave: Educacao Prisional. Educacdo emancipadora. Paulo Freire. Pessoas
privadas de liberdade. Ressocializagao.
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INTRODUCAO

“Para reconstruir-se € importante que ultrapassem o
estado de quase ‘coisas’. (Freire, 2005, p.62, grifo do
autor).

O século XXI esta (re)significando muitas coisas em relagdo aos direitos fundamentais
do homem. As rapidas mudancas protagonizam incertezas em relagdo ao futuro.
Vivenciamos um periodo obscuro das relacdes sociais, em especial a ocasionada pela
emergéncia sanitaria que nos assola ha mais de um ano, a pandemia do COVID-19. Pelo
olhar do professor Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 5) ndo existe crise permanente, ela
€ “passageira e constitui a oportunidade para ser superada e dar origem a um melhor estado
das coisas”. O mundo ndao é mais linear, o futuro é plural e com certeza teremos muitas

surpresas, algumas evitaveis e outras inevitaveis.

No mesmo diapasao, Paulo Freire (2000, p. 42) nos apresenta que o “amanha é uma
possibilidade que precisamos de trabalhar e porque, sobretudo, temos de lutar para construir.
O que ocorre hoje ndo produz inevitavelmente o amanh&”. Podemos caminhar, a partir desse
momento, nos pensamentos de Norberto Bobbio em seu classico A era dos direitos, em que
0 autor justifica que a natureza do homem ¢é fragil, mas que “o problema fundamental em
relacdo aos direitos do homem, hoje, ndo € tanto o de justifica-los, mas o de protegé-los,
trata-se de um problema néo filosofico, mas politico (Bobbio, 1992, p. 23).

O ser humano é um ser incompleto e inacabado, que escolhe sua “trajetoria temporal
de existéncia a partir de suas diversas experiéncias que se confluem para o tornar o que é
num constante processo de transformagao” (Aradjo et al., 2017, p. 78). Porém, se uma
pessoa comete uma acao criminosa, sua punicdo, de uma maneira geral, € o isolamento da
sociedade que até entdo era integrante. Segundo Onofre (2006, p.1, grifo do autor) “Por sua
condigdo de presos, seu lugar na piramide social € reduzido a categoria de ‘marginais’,
‘bandidos’, duplamente excluidos, massacrados, odiados [...]", e esse novo lugar reduz as

oportunidades de (re)integracao na sociedade.

Este estudo trata da pessoa privada de liberdade, e da importancia da manutencéo do
direito a educacdo, como garantido pelo aparato legal brasileiro, como sendo fundamental
para sua (re)integracao na vida em sociedade. Assim, caminhando pela nossa Carta Magna,
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em relacdo aos principios fundamentais, em especial pode ser pin¢gado o direito a dignidade
da pessoa humana; o art. 5°, ao tratar dos direitos e deveres individuais e coletivos,
especifica que todos somos iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, sendo
que o direito a vida e a seguranca; o art. 6°, se refere aos direitos sociais, a educacgéo, a
saude, o trabalho, a seguranca (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988/2016).
O que podemos verificar € que o direito a educacdo permanece com o0 apenado, sendo
incluido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Lei n. 9394, 1996), no
Plano Nacional da Educacao (PNE) (Lei n. 13.005, 2014) e em outros documentos legais

como direito subijetivo e inalienavel.

Foucault (1987, p. 224, grifo do autor) afirma que “conhecem-se todos o0s
inconvenientes da prisdo, e sabe-se que é perigosa, quando ndo inutil. Entretanto, ndo
‘vemos’ o que pdbr em seu lugar’. A partir deste ponto, surgiu a inquietacdo para o
desenvolvimento deste estudo, para apresentar a educacdo no contexto prisional segundo a
visdo emancipadora da educacdo de Paulo Freire. Seu fulcro esta na ressocializacdo da
pessoa privada de liberdade. A justificativa para o olhar especifico na Educa¢éo Popular é
por acreditar que as portas do conhecimento podem ser abertas, ampliando-se os horizontes,
criando momentos Unicos e autbnomos, em que pontes solidas sdo erguidas para o
desenvolvimento da pessoa presa, como sendo um ser critico, transformado e apto para o

exercicio dos direitos e deveres de cidadao.

O quadro teodrico foi dividido em duas partes principais, e caminha pelo fio condutor
que liga o apenado a sua condicdo de pessoa com direito a educacao, alicercada na
bibliografia de Paulo Freire, em especial nos seguintes livros: Conscientizagcdo (1979),
Pedagogia da Indignacédo (2000), Educacdo como pratica da liberdade (1967), Que fazer:
teoria e pratica em Educacdo Popular (1993), Alfabetizacdo (2011), Pedagogia do Oprimido
(2005) e Pedagogia da Autonomia (2008). Completamos com estudos em relagdo a
educacdo no ambiente prisional, com Ireland (2011), Onofre (2006), Onofre e Julido (2013),
Cacicedo (2016), Delfino e Corréa (2020), Rodrigues (2018), entre outros pesquisadores,
sem esquecermos 0s autores classicos Goffman (1974) e Foucault (1987).

Este estudo foi norteado pelo seguinte problema: Em que medida a educacao contribui

para a sua ressocializacao das pessoas em privacao de liberdade?
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METODOLOGIA

Este estudo € de abrangéncia qualitativa, ou seja, 0 objeto desta pesquisa transita ha
relacdo que se deseja entre o(a) apenado(a) e a educacdo. Sendo que esta visa
proporcionar que ao término do periodo intramuros, aquele esteja preparado para o seu
retorno ao ambiente social, sem qualquer distincdo em relagédo aos direitos e deveres do
pleno exercicio da cidadania. Importante destacar que a pesquisa qualitativa “[...] é de
particular relevancia ao estudo das relacfes sociais devido a pluralidade das esferas de vida
(Flick, 2009, p. 20).

Em relagdo aos objetivos, o presente estudo se caracteriza como exploratério, pois
visa proporcionar a familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito (Gil, 2010). O
planejamento contou com um levantamento bibliografico e outro documental para reconhecer
0 objeto de estudo. Outro ponto a ser destacado é que toda e qualquer pesquisa €
interpretativa, guiada por um conjunto de crencas e de sentimentos em relagdo ao mundo, ao

modo como ele deveria ser compreendido e estudado.

ASPECTOS TEORICOS DA REALIDADE PRISIONAL

A populacdo carceraria no Brasil caiu em numeros pela primeira vez desde 2020,
guando crescia em progressao. Os dados atuais apontam para a capacidade nas prisdes
federais e estaduais de 440.530, um déficit ainda preocupante de 241.652 vagas, uma taxa
de encarceramento (nUmero de encarcerados por 100 mil habitantes) ainda muito alta, ou
seja, duas vezes e meia a mais do que o mundo prende (Torres et al., 2021). Ireland (2011)
assegura que em grande medida € para resolver os problemas sociais e de seguranca
publica. O nosso sistema prisional, “por falta de recursos ou de gestdo adequada, em
detrimento a uma contribuicdo para uma sociedade melhor, acaba por perpetuar uma

estrutura social desigual e injusta” (Correia, 2019, p. 20).

A prisdo, como uma instituicéo total, &€ conceituada “[...] como um local de residéncia e
trabalho onde um grande numero de individuos com situacdo semelhante, separados da
sociedade mais ampla por consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e
formalmente administrativa” (Goffman, 1974, p. 11). Ireland (2011) argumenta que a prisao &
0 ambiente da néo liberdade, que retira a independéncia e a autonomia de seus internos, que
apresenta um clima de aumento das desigualdades e geram exclusdo e marginalidade

social. Onofre e Julido (2013, p. 54) apresentam um retrato do sistema carcerario da seguinte
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forma: “[...] nas celas umidas e escuras, repete-se ininterruptamente a voz da condenagéo,

da culpabilidade, da desumanidade”.

Situacéo retratada que vem ao encontro de uma exclusdo em todos os aspectos, uma
exclusado da escola, do trabalho, da integracdo social, do emprego, dos lagos familiares e
auséncia de relacionamentos. Thompson (2002) argumenta que sob as lentes de um sistema
social, as penitenciarias tém como caracteristica mais marcante, a representacdo de uma
tentativa para se criar e manter um coletivo humano, submetido a um regime de controle
total, ou até mesmo quase total. Esse autor também classifica o regime prisional como

totalitario.

O melhor caminho a ser trilhado pelo apenado para a reconstru¢do da sua identidade,
e para resgatar a cidadania perdida depende de politicas publicas que tornem a prisdo um
lugar ndo necessariamente doloroso, mas um espa¢o sem barreiras para o exercicio de
direitos e deveres. Se fizermos uma corrente de elos fortes das palavras-chave das
referéncias lidas, o efeito desejado final seria a ressocializa¢ao ou reintegracao social. Entéo,
nesse momento, cabe a seguinte pergunta: o que seria ressocializacdo? Leal (2019) nos
esclarece que seria a readaptacao do preso para viver na sociedade, de modo com que essa
pessoa possa vir a ter condicdes de retornar ao convivio social, com comportamentos em

conformidade com os preceitos que regem o exercicio da cidadania.

Ireland (2011) e Onofre e Julido (2013) apresentam um paradoxo interessante na
relacdo que existe entre educacado e prisdo. A educacdo tem por principio fundamental ser
transformadora, contribuindo para a plena formacdo e a liberdade da pessoa; em sentido
oposto, a cultura prisional tem por escopo claro o de retirar a pessoa do convivio social,
mantendo-a afastada da sociedade, moldando-a ao carcere. Rodrigues e Oliveira (2020)
acrescentam que a prisdo deva ser um lugar de esquecimento e degradacdo daqueles que
foram condenados, mas que a escola possa (re)significar o espaco e mitigar os danos

causados pelo proprio encarceramento.

A populagédo prisional total, segundo o Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN,
2020a), é de 748.009 apenados, sendo que cerca de 62% sao pessoas entre 18 e 34 anos.
Existe a possibilidade de remicdo da pena, que em regras gerais pode ser concedida por
meio de atividades laborais, de processos formativos como a matricula na educacao formal e

a leitura orientada. No programa laboral temos 144.211 presos, 0 que corresponde a cerca
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de 19%; no educacional 123.652, que representa 16,5%; e na remicao pela leitura um total
de 26.862, que significa 3,5% (DEPEN, 2020a). A maioria da populacdo carceraria brasileira
tem seu grau de instrucdo localizado no ensino fundamental, o indice € de 66%, seja
completo ou incompleto, o0 que em sintese significa que sdo pessoas analfabetas ou
analfabetas funcionais. Freire e Macedo (2011, p. 5) deixam claro que “o analfabetismo ndo
s6 ameaca a ordem econd6mica de uma sociedade, como também constitui profunda

injustica”.

Os dados apresentados no paragrafo anterior deixam claro que a populacéao
carceraria, em sua maioria € de jovens adultos, que tiveram a sua trajetdria escolar
interrompida, “durante o periodo socialmente estabelecido para frequentar a educacgao
escolar formal” (Torres et al., 2021, p.4). Este autor ndo concorda com essa citagdo, pois nao
existe idade propria ou escolar ou certa para se aprender, e na perspectiva de Paro (2010, p.
28), a educagao “implica em forma-lo cidaddo, afirmando-o em sua condicdo de sujeito e
preparando-o para atuar democraticamente em sociedade”. Assim, ndo existe comeco e fim,

mas uma formagé&o continuada, ao longo da vida e a qualquer momento.

A Lei de Execucbes Penais (LEP) (Lei n. 7.210, 1984), em seus artigos 17 ao 21
tratam da Assisténcia Educacional, que compreende a instrugcdo escolar e a formacao
profissional do preso e do internado. Em seu art. 18-A, por exemplo, é estipulado que o
ensino ministrado aos apenados integrar-se-a4 ao sistema estadual e municipal de ensino e
sera mantido, administrativa e financeiramente, com o apoio da Unido, ndo s6 com 0s

recursos destinados a educacao, mas pelo sistema estadual de justica ou administracao

penitenciaria.

Ao longo dos anos, de 2012 a 2019, houve uma evolugéo consideravel no nimero e
no percentual de pessoas envolvidas em atividades educacionais no sistema prisional
brasileiro, saindo de cerca de 47 mil para cerca de 124 mil, um incremento de 276%

(DEPEN, 2020b), como mostrado no grafico a seguir.
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Grafico 1 — Pessoas em atividade educacional

276% s : ;
; Ano de referéncia Pessoas em ativ. educacional (%)

2019 16.56%
2018 13.17%
2017 13.13%
2016 12.04%
2015 10.32%
2014 11.96%
2013 10.23%
2012 8.64%

Fonte: DEPEN (2020b, p.2).

A principio, uma questdo que se torna relevante e pode ser um sinalizador para esse
aumento sensivel, € a motivacao pela remicdo da pena pelo estudo. Porém, em estudo
realizado sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto prisional no Macico de
Baturité, Ceard, foi verificada também a motivagdo dos internos em aprender a ler e escrever
e continuar os estudos (Martins et al., 2019). Onofre e Julido (2013) acrescentam, como
Obices, 0 numero de horas reduzidas destinadas a escolarizacdo e a inexisténcia de

formacéao especifica dos educadores para lidar com a singularidade do ambiente prisional.

A Coordenacao de Educacéo, Cultura e Esporte do DEPEN (COECE) destacou na
Nota Técnica n° 14/2020 (DEPEN, 2020b) as metas que deverdo ser buscadas para o0s
préximos dois anos, com a finalidade de proporcionar a qualidade desejada nos processos
educacionais em prisdes, e para os egressos do Sistema Prisional. As principais metas
ligadas ao escopo desse estudo séo: Classificacdo e definicdo de perfil da pessoa presa,
para fins de encaminhamento as atividades educacionais de forma racionalizada;
Capacitacdo e direcionamento de profissionais de educa¢do que atuam no sistema prisional,

e profissionais do sistema prisional para promoc¢ao dos processos ligados a educacéao.

Torres et al. (2021), em estudo sobre o diagnostico da politica de educagédo nas
prisbes brasileiras, estabeleceram alguns pontos sensiveis que devem ser observados pelos
gestores estaduais, em especial: plano progressivo de ac¢des na educacao formal em relacéo
ao nivel de escolaridade; acdes permanentes também no trato complementar a educacgao
escolar formal; articulacdo e formacdo continuada de todos os envolvidos com a pratica

educacional, em especial o corpo de segurancas; e programas e projetos de leitura e escrita.
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Esses autores participaram que o caminho da universalizagcdo da educagdo no sistema

prisional carece de maior investimento e fomento por parte do proprio Ministério da Justica.

Ao realizar uma pesquisa de campo em uma escola prisional de ensino médio e
fundamental, localizada em um presidio de seguranca média em Jodo Pessoa, Paraiba, o
autor deste estudo, apresentou a seguinte pergunta ao diretor: Qual o maior desafio para
uma escola intramuros? Em sintese, a resposta foi que devemos repensar o modelo e
matrizes para educagdo de jovens e adultos no contexto prisional, com vistas a nao
enfantilizar sua situagao de privagao de liberdade em si, mas dar a eles, norte e propositos

de vida através do aprendizado (Honorato, 2021, no prelo).

A baixa escolaridade € considerada como um dos principais fatores da exclusdo de
jovens da atividade econdmica. Tal situacdo, segundo Ireland (2011), pode ser um dos
aspectos da existéncia de uma taxa altissima de reincidéncia dos detentos, que poderia ser
mitigada se durante o encarceramento lhes fosse proporcionada a oportunidade de elevar a
sua escolaridade. Conforme ainda esse autor, “A politica de educacdo em prisdes, assim
como a EJA, tem concentrado o0s seus investimentos na escolarizacdo, relegando as
atividades nao formais para um pobre segundo lugar’ (lreland, 2011, p. 31), ponto que

consideramos importante no caminho para uma educacdo democratica.

Rodrigues (2018, p.96) afirma que existe a necessidade de se problematizar ao
apenado a sua condicdo de carcere, instrumentalizando-o para que, em um primeiro
momento, “supere sua condi¢cao de expropriado do conhecimento, compreendendo a relagao
com sua emancipagao humana”. Onofre (2007), citado por Delfino e Corréa (2020, p. 46),
acrescenta que o papel da educacdo é mais completo, “pois permite a liberdade e a
esperanca de transformacao da realidade primitiva do mundo prisional. E, nessa medida, a
educagdo no presidio estara sempre preocupada com a promogdo humana’. E com este

pensamento que vamos, a partir de agora, caminhar por Paulo Freire e a Educacéo Prisional.

O DIALOGO ENTRE PAULO FREIRE E A EDUCACAO POPULAR

Um dos pontos relevantes levantados pelos autores, que estudam o Sistema Prisional
com foco na educacgéo dos sujeitos privados de liberdade, foi que os seus alunos, que vivem

na condicdo de reeducandos, necessitam resgatar a sua cidadania plena no sentido claro de
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compreenderem que tém direitos e deveres com a sociedade em que vivem (Franca et al.,
2020). Freire (2000, p. 42), em seu livro Pedagogia da Indignacéo, deixa-nos claro que “o
amanha é uma possibilidade que precisamos trabalhar e porque, sobretudo, temos de lutar
para contribuir. O que ocorre hoje ndo produz inevitavelmente o amanha”. Ratificamos,
portanto, que somos seres incompletos e responsaveis como autores de nossa propria
historia.

Acreditamos que a educacgdo é um caminho para a transformacdo e mudanca social
de qualquer pessoa, mas em sentido estrito, € mais importante para as pessoas privadas de
liberdade. A partir deste ponto, apresentamos a conscientizacdo como uma aproximacao
critica da realidade, que segundo Freire (1979, p. 15) seria o “...] modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens”. Esse “[...] mundo da consciéncia nao é
criacdo, mas sim, elaboracdo humana” (Freire, 2005, p. 17). Independente do local em que
esteja ocupando ou pertencendo no momento, a pessoa deve reconhecer-se “[...] como um
ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de

sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar” (Freire, 2008, p. 41).

A Educacdo Popular visa transformar o sujeito em agente politico, ou seja, no sentido
de ser um cidadao participativo e ativo na transformacédo do mundo e da sua propria historia,
consciente e autbnomo em prol de uma sociedade que tenha como foco o ser humano
(Maciel, 2011). Como apresentado na secdo anterior, o0 apenado tem sua identidade como
pessoa negada, e a educacdo que se deseja ndo deve se limitar ao contexto meramente
formal. Freire e Nogueira (1993) asseveram que essa educacdo tem como ponto do seu
iniciar por intermédio das praticas do mundo, via familia e grupos populares. Assim, a “teoria
de Paulo Freire encontra sua necessaria dimensdo pedagdgica-politica, tdo atual e
necessaria, tantos nos espacos formais quanto ndo formais que pretendam uma
emancipacao de individuos ou grupos” (Maciel, 2011, p. 343). O ponto de partida dessa
educacéo problematizadora deve ser os proprios educandos, reconhecendo-0s como sujeitos

do processo ensino-aprendizagem.

Esse autor nos apresenta trés concepc¢des mais comuns da Educacédo Popular. A
primeira esta direcionada a alfabetizacdo de jovens e adultos no ambiente formal escolar. O
seu carater transformador acontece em espagos ndo formais como sua segunda dimensao.

Por ultimo, ela deve ser uma educacgao politica da classe trabalhadora, “[...] sendo a escola e
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a sociedade espagos legitimos de educacao popular” (Maciel, 2011, p. 330). Nesta ultima
dimenséo, Silva (2004) assevera que seria a criacdo de condicfes que busquem favorecer a
construcdo, ou no caso do encarcerado a reconstrucdo, do ser humano na e com a

sociedade.

Em contraponto a Educacdo Popular, Paulo Freire nos apresenta o que chamou de
educagcdo bancéria, em que o professor sabe tudo e os alunos nada sabem, somente o
professor fala, o docente é o sujeito do processo de formacdo enquanto os alunos sao
simplesmente objetos dele, apenas um ato de depositar, guardar e arquivar no educando os
conhecimentos do educador (Freire, 1979, 2005, 2008; Freire y Nogueira, 1993); o que
podemos destacar com énfase é que a educacao ndo seria um acumulo simplesmente de
conhecimentos. A observagcdo desvelada pelo autor € que a educacdo de adultos jamais
propora aos alunos considerar a realidade de uma maneira critica. Acredita-se que o ponto
de partida, portanto, para a educacao de adultos, e no caso especifico das pessoas privadas
de liberdade, estd nos saberes dos proprios (re)educandos. Aprender, segundo Freire e
Nogueira (1993, p. 36), “[...] € movimentar a pessoa naquilo que ela antes pensou néo saber,

depois se encontrou no acontecimento e essa pessoa aprendeu a aprender”.

Onofre (2006), em seu estudo sobre a escola da priséo, afirma que a escola deve
ampliar conhecimentos como uma maneira de resistir ao processo de perdas a que a prisdo
submeti a pessoa privada de liberdade. Uma educacao for¢cada, que tenta alterar o modo de
ser de uma pessoa, ndo pode e nem deve ter a pretensdo de ser um instrumento de
cidadania, “[...] a educagdo ndo deve servir como uma medida da pena, mas uma medida
apesar da pena” (Cacicedo, 2016, p. 136). Concordamos com Freire (1967, p. 97) de que “A
educacado € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A
analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa.”.
Continuando por esses argumentos, esse autor afianca que a educacédo se da a partir das
relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, o que vai

se dinamizando o seu mundo, acrescentando que ele mesmo esta a fazer (Freire, 1967).

O encarcerado continuara, até a sua libertacdo fisica, em uma condi¢cdo social
especial, a do seu isolamento compulsério da sociedade. Por isso mesmo, deve-se
problematizar essa realidade provisoria e temporal para que, no inicio, supere sua condi¢ao

de expropriado do conhecimento, fazendo compreender a relagdo existente da educacéo
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com a sua emancipacao humana (Rodrigues, 2018). Com este pensamento, a privagao de
liberdade somada a da educacao escolar formal, “ndo faz deles tabula rasa, ao contrario,
esses sujeitos carregam para 0 ambito escolar inUmeros saberes e conhecimentos
significativos, apropriados e construidos ao longo de sua trajetéria de vida” (Aradjo et al.,
2017, p. 72). Em sintese, para existir uma educacdo para a liberdade, esta que seria

precondicdo de uma vida democratica.

Uma frase que marca bem esse didlogo que se deseja para uma educacéo libertadora
nos vem da obra Pedagogia do Oprimido, em que Freire (2005, p. 58) afirma que “Ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”. Essa
libertacdo, no caso da humanizacdo roubada pelo encarceramento, ndo deve chegar por
acaso, ‘[...] mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela” (Freire, 2005, p. 34). O caminho para a ressocializacéo efetiva
do preso passa obrigatoriamente pelo processo de sua emancipacdo, transformacéo e

retorno de sua humanizacao.

Em seus dois livros classicos, Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimido,
Paulo Freire deixa transparecer que para existir uma liberdade deve requerer que qualquer
pessoa seja responsavel e ativo, ndo uma peca de uma maquina ou um escravo, hesse
ponto podemos encaixar também o apenado; tal situagdo seria caracteristicas de um néo
amor a vida, mas a morte. Devemos todos assumirmos como um ser social e historico, que
pensa e que se comunica, uma pessoa que pode transformar e criar, que tenha sonhos a

serem realizados, sabedor que também pode ter raiva, antitese do amor, do ser humano.

Freire e Macedo (2011, p. 35) deixam claro que a pessoa analfabeta ndo € um ser
livre, é se verem anulados por sua incapacidade de tomarem decisdes sozinhos, ndo sendo
simplesmente a incapacidade de ler e escrever um simples bilhete, mas um indicador cultural
negativo. Em suma, a educacdo de adultos em privacdo de liberdade deve considerar a
realidade em que se encontram de uma maneira critica, problematizadora, criando e
fomentando a sua esperanca, ou melhor, flexionar em tom de conquista o verbo

“‘esperancar’.

Ao relacionarmos por fim a educacgéo de pessoas privadas de liberdade por intermédio
do que conhecemos como Educacdo de Jovens e Adultos, podemos concordar com a

professora Maria da Conceicao Valenca da Silva (2004), em seu artigo intitulado Paulo Freire
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e EJA aprisionados: uma relagdo necessaria, que a pratica pedagogica deve caminhar no
contexto soécio-historico-cultural que o aluno-apenado se insere, uma educacdo
problematizadora e tendo sempre o dialogo docente-discente como elemento formativo, ou

no caso em estudo, reformativo do ser como humano “humanizante”.

CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil apresenta, nos ultimos anos, uma pequena redugéo da populacao prisional. A
atencdo para com 0s encarcerados se reveste de enorme urgéncia, visto que sao também
sujeitos de direito. Apresentamos, em sintese, que a educacdo nas prisdbes cumpre em
especial dois papéis principais: a educacéo propriamente dita e a ressocializacao. A pessoa
ao chegar a prisdo deixa de ter o seu “eu” identidario como cidadao sequestrado para ser
mais um numero do sistema carcerario. A recuperacdo de sua cidadania caminha de bracos

dados, com certeza e em grande medida, com a educacdo emancipadora.

A epigrafe introdutéria deste estudo nos deixa transparecer o pensamento de Paulo
Freire em consonancia com a pessoa privada de liberdade, que com certeza precisa
recuperar a verdadeira consciéncia emancipadora de sua liberdade, e deixar de ser coisa. A
educacdo de jovens e adultos encarcerados tem caracteristicas proprias, pois além de serem
pessoas com experiéncias de vida e idades diferentes, vivem em um coletivo e um ambiente
in6éspito, o que lhes impdem uma rigida e verdadeira estratégia de sobrevivéncia a logica das

prisbes, um espaco que podemos considerar de um nao direito.

O papel da escola no sistema prisional esta em reconstruir a identidade perdida e
resgatar a cidadania e a dignidade dos aprisionados. A oferta da educacao prisional é uma
tentativa de tornar o ambiente das prisées um lugar menos doloroso e do nao direito. O
caminho a ser transposto para a ressocializacdo de direito transita por intermédio de uma
educacéo transformadora, e segundo a pedagogia freireana, na efetivacado do aluno-apenado
como sujeito da sua propria reconstrucdo, considera sua experiéncia de vida e o seu
contexto sécio-histérico-cultural, transformando-o em agente politico, em prol do seu
reconhecimento como cidadao critico e de direito pleno, sujeito e ndo objeto de sua prépria

historia futura.

A questdo que suscitou este estudo navega pela ressocializacdo da pessoa privada de
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liberdade por intermédio de uma educac¢do emancipadora, que tendera a proporcionar uma
real luta pela liberdade, na incessante busca pela recuperacdo de sua identidade, cidadania
e humanidade. A bibliografia freireana utilizada consegue deixar claro que a consciéncia de
que o mundo é elaboracdo do homem, que sendo incompleto e independente do lugar que
se encontra, mesmo que momentaneamente, pode conscientizar-se da sua responsabilidade
como construtor ou reconstrutor de sua prépria histéria de vida e, por fim, “[...] o homem faz-
se livre” (FREIRE, 2005, p. 17).
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Competencias matematicas en estudiantes del nivel secundario

Carmen Rosa Saravia Yataco

RESUMEN

El objetivo de esta investigacion es determinar la influencia del Programa Gamma en el
desarrollo de las competencias matematicas en estudiantes del nivel secundaria de una
institucion educativa de Chincha; fue investigacion de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo
y disefio cuasiexperimental; utilizé una muestra de 30 estudiantes para cada grupo con una
primera y segunda evaluacion.

Las 24 sesiones del Programa Gamma se desarrollaron con el grupo experimental. Se utilizé
el estadistico de Shapiro Wilk y percibir la normalidad de los datos no paramétrica por lo que
el andlisis inferencial se realiz6 con la Prueba U de Mann-Whitney.

Estos resultados determinan que el programa logré mejorar sus niveles de desarrollo de
competencias, porque incrementd de 96,7% que estaban en inicio pasé a 6,7% y de no tener
ninguna estudiante en logrado se observé que pasé a 80%; concluyéndose que las
estudiantes de primero de secundaria demostraron una evidente mejora en el desarrollo de

sus competencias matematicas.
Palabras Clave: Competencias matematicas, aprendizaje, material didactico,
resolucion de problemas, educacién a distancia.
INTRODUCCION

Es importante que nifios y adolescentes razonen en forma sistematica y preparar su
pensamiento, analisis y puedan realizar abstracciones que los prepare para dar resoluciones

a los problemas de su entorno. De ello, UNESCO (2021), refiere sobre lo vital de las

matematicas en la construccion de una mejora en la realidad que supera responder a la
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enfermedad del COVID-19, que sugiere el uso de las matematicas para una particion justa
gue participe en las politicas econdémicas y sociales

Si analizamos los progresos de los estudiantes en el nivel secundaria en el area de
matemética, nos daremos cuenta de que desalienta mucho. Al respecto, PISA 2018
confirmé esta realidad, por ello para Villafuerte (2019) los paises con mejores resultados
en matematica dan evidencia del alto porcentaje que no estan en el nivel de logrado.

Asi mismo en cuanto a Latinoamérica la OECD (2020) confirm6 en su informe sobre el bajo
rendimiento de estudiantes en matematica y que la mejor participacion lo tiene Uruguay con
418 de promedio, ocupando el puesto 58, luego seguido por Chile con un promedio de 417,
guedando en el puesto 59. Ademas, de los setenta y siete paises que participan, el Peru
logré un promedio de 400, se ubicé en el puesto sesenta y cuatro, teniendo una mejora en su
presentacion.

Con respecto a evaluaciones estandares en el Peru se realizaba anualmente evaluaciones a
estudiantes de primaria y de segundo grado conocidas como ECE, que actualmente por la
pandemia no se ha realizado, pero en el ultimo que se aplicé en el afio 2019 se obtuvo que el
17,7% del total de estudiantes en nivel satisfactorio en sus competencias matematicas,
demostrando el nivel de desarrollo que alcanzan los aprendizajes de los estudiantes en
Matematica al finalizar los diferentes ciclos de la escolaridad. Por ello, estos resultados nos
aclaran el progreso del estudiante en correspondencia a lo que debe lograr segun lo
establecido por este ministerio (SICRECE, 2016).

Sobre la realidad, en cuanto al nivel de desarrollo de las competencias matematicas de
estudiantes de la institucion educativa Chinchaysuyo se verifica en SICRECE (2020), que los
resultados de la ECE 2019 del total de 121 estudiantes, se confirma que antes de inicio estan
el 37,2% de estudiantes, en inicio el 38,8%, en proceso el 17,4 % y 6,6 % en el nivel
satisfactorio, a estos resultados se suma las obtenidas en el afio escolar 2020 del nivel
secundario en esta area, segun las actas de evaluacién, en el cual primero de secundaria
obtuvo el 56,4% de estudiantes en inicio. Es probable que estos resultados se han
suscitados por las dificultades para aprender a través de la virtualidad por la pandemia, pare
ello, proponemos sesiones de aprendizaje con metodologias del area conforme a la
modalidad a distancia y mejorar esos resultados en el area relacionado al interés de las
estudiantes.

Por ello, se formul6 el problema general y de ahi determina los objetivos sobre la influencia

del programa gamma en desarrollar competencias matematicas en estudiantes del nivel
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secundaria. De lo anterior nos lleva a elaborar las hipotesis si es que este programa tiene
influencia sobre las competencias de esta area.

Esta investigacion se justifica tedricamente integra las teorias del constructivismo,
conectivismo para que sus resultados se reincorporen al conocimiento cientifico, también en
parte metodolégica porque proporciona un instrumento validado y confiable de las
competencias matematicas, en cuanto a su justificacion practica porque servira de apoyo
pedagdgico al trabajo del docente del area y se justifica epistemolégicamente porque
completa el conocimiento sobre el desarrollo de estas competencias y poder fortalecer una

forma de ensefianza segun la modalidad de educacion distancia.

PROGRAMA GAMMA

Referente a la variable, Programa Gamma, que son herramientas curriculares
determinantes para responder a lo que necesita y les interesa a los estudiantes.
Considerando que, en el CNEB, segun MINEDU (2016), cada estudiante descifra su contexto
y decide utilizar sus conocimientos mateméaticos para que contribuyan a su realidad.
Mediante esto el estudiante indaga, analiza y sistematiza la informacion para comprender el
mundo en que vive, resolviendo problemas, utilizando estrategias y conocimientos
matematicos que les servira para elaborar argumentos y comunicarse en situaciones de su
entorno. Con respecto a lo anterior Demeneva et al (2018) presentan su estudio sobre el
nivel de habilidades que se han formado por la orientacion de la competencia de matemaética,
ya que sustentan que depende de os tipos de problema que se ensefia en el nivel y no la
edad del nifio, asimismo ayuda mucho los problemas de situaciones reales, juego de roles y
el desarrollo de tareas practicas.

Figura 1

Programa Gamma para el desarrollo de competencias en matematica.
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Objetivo: » |
Determinar la influencia del programa Gamma en el desarrcllo de las competencias |
matemdticas en estudiantes del nivel secundaria de una institucién educativa de Chincha.

TECNOLOGIA: SECUENCIA
Compremiso asumido Para desarrollar una comunicacion DIDACTICA :
con padres de familia. sincrénica y asincronica. # Inicio
Uso de herramientas y plataformas % Desarrollo
> Cierre ¥ Heuristicas
» Meétodo Polva:
+  Comprendemos el
- Flexible: problermna
Seguin necesidad del Estrateg|as + Disefiamos un plan
estudiante. - +  Ejecutamos un plan:
- Interesants Prc’_gfa I[n a Para 'mp]ementﬂr el - éastiényacnmpaﬁ?m'lenm
- Contextualizado G amma programa hreooahmentacin
Reflexion de
- Innovadaor
o onalizade » ircoocr:s:)’aﬁamientos
- Retroalimentacion .
P)BLNCIPIOS personalizados y
tica
4 agrupados.
BASES TEORICAS : > Creatividad o
« CMEB «  Conectivismo ¥ Socializacion
« Constructivismo ¥ Individualista
» Empatia

El programa Gamma se basa en teorias, principios, estrategias todo de acuerdo con el
Curriculo que se utiliza en la educacion basica, para desarrollar las competencias
matematicas en los estudiantes de secundaria, entre ellos resolver problemas de cantidad:
fracciones, decimales, porcentajes, aumentos y descuentos porcentuales. Ademas, resolver
problemas de regularidad, equivalencia y cambio: progresion aritmética, proporcionalidad,
ecuaciones e inecuaciones. Asi mismo, resolver situaciones problematicas de forma,
movimiento y localizacién: propiedades de las rectas paralelas y secantes, poligonos, areas y
volumen. Por ultimo, resolver problemas de gestion de datos e incertidumbre: elementos de
la estadistica, tablas y graficos estadisticos, medidas de tendencia central.

Ademas se tomd en cuenta: a) La flexibilidad ya que logré6 modificar de acuerdo a la
necesidad de aprendizaje de las estudiantes; b) Despliegue Interés con el uso de las
herramientas virtuales manipulables; c) Contextualizacion, debido a las situaciones
relacionadas con la vida diaria; d)Innovacion, debido diversas metodologia del area; e)
Personalizacién, reconociendo las necesidades de cada estudiante; f) Retroalimentacion
mediante plataformas y herramientas como: Google Meet, Zoom, Classroom, Jamboard,
Khan Academy, Robocompass, Dudamath, Geogebra, Mathigon, Number line, WhatsApp y
video llamadas.

También se obtuvo el apoyo mayoritario de los padres de las estudiantes, plasmado en un

compromiso firmado de forma virtual. Asi mismo, se fortalecio la relacion docente y
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estudiante. Se efectu6é el trabajo colaborativo durante las veinticuatro sesiones en once
semanas, donde la secuencia didactica comprende los momentos de una sesion y cada uno
se desarrolla los procesos pedagodgicos y cognitivos necesarios para desplegar estas
competencias. Como por ejemplo en Inicio: motivacion, y se crea el conflicto cognitivo.
Desarrollo: basado en estrategias heuristicas para realizar la gestion y acompafiamiento a la
estudiante, Cierre: teniendo en cuenta la retroalimentaciéon y su proceso reflexivo en la
metacognitivo. Acompafiando durante todo el proceso la evaluacion.

Para la variable, competencias matematicas, el MINEDU (2016) sostiene que la competencia
matematica como “comportamiento intencional realizado después de la reflexiobn, que
compromete sus habilidades matematicas, actitudes, destrezas y emociones, para solucionar
problemas de contextos” (p. 41).

Ademas, Nguyen & Dinh (2021) afirman que las competencias matematicas se desarrollan
en el nivel secundaria mediante la resolucién de problemas practicos, empleando sus cinco
componentes: meétodos, teoremas, propiedades, conceptos, reglas. Para Keldibekova (2021)
asegura que las competencias de los estudiantes en matematica, se distingue mediante los
procesos que utiliza en su potencial didactico, de ahi lo importante que resulta los enfoques
de ensefianza en esta area.

En las investigaciones internacionales se toma en cuenta a Saenz, Patifio y Robles (2017)
afirman en su estudio para valorar los desempefos de las competencias en los estudiantes
de quinto grado de Cdérdoba en Colombia, por lo que la intervencién fue por etapas y elaboré
las guias didacticas para los sélidos geométricos, priorizando los Estandares de
Competencias Matematicas. Ademas, concluyen que se logré6 mejorar el pensamiento
geomeétrico en los grupos efectuado el experimento, cuyos aprendizajes fueron significativos,
logrando que expresen como construyen su conocimiento.

En cuanto a Martinez, Combita y De la Hoz (2018) en su trabajo de investigacion realizaron
el analisis de como las competencias matematicas se fortalecen con la mediacion de objetos
virtuales de aprendizajes en estudiantes de 2 universidades en Barranquilla de Colombia. De
ello, sus conclusiones afirman que, al incorporar objetos virtuales en los procesos para
ensefiar y aprender, fortalece el acompafamiento de los maestros favoreciendo a los
estudiantes  potenciar sus conocimientos matematicos y habilidades para interpretar,
modelar, efectuar procedimientos o estrategias y solucionar problemas sobre calculo
diferencial. Asi mismo, optimizan el desempefio de la practica pedagdgica en los docentes,

por ello insisten en utilizarlo y que ayude a futuras investigaciones.
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Respecto a nivel nacional, Vilca (2019), utilizé la estrategia de resolver problemas de Polya,
para que estudiantes de 1° y 4° de secundaria desarrollen competencias matematicas,
permitiendo concluir que los estudiantes mejoraron su promedio en la prueba de salida,
confirmando que favorecio a los estudiantes en construir sus conocimientos de matematica,
sea en pares 0 en grupos.

Asimismo, Gavidia (2018) afirm6é que segun el método e instrumento de resolucion de
problema que se utiliza, éste desarrolla las competencias matematicas de sus estudiantes de
4to de secundaria de una institucion educativa de la ciudad de Hu&nuco, concluyendo que
las estrategias de Polya con sus 4 pasos modifico los niveles de logro de inicio a satisfactorio
en las 4 competencias de matematica y fortalecio sus capacidades de los estudiantes.
También Mendoza (2018) comprueba en su estudio con estudiantes de 1° de secundaria de
La libertad, que en el primero solo aplicé dos veces el instrumento y en el segundo grupo se
realizo estrategias heuristicas para modificar su capacidad para dar solucion a problemas,
utilizando un lenguaje simbdlico, concluyendo que el estudiante logra establecer la relacion
de la incognita con los datos, que luego del programa desarrollado, los estudiantes logran
relacionar  patrones y operan con cantidades logrando aumentar su comunicacion
matematica y asi el estudiante explicar, justificar y comunicar como resuelve los problemas.
De lo anterior, se procedié a elaborar el objetivo general de acuerdo a la problematica
identificada:  Determinar la influencia del programa gamma en el desarrollo de las
competencias matematicas en estudiantes del nivel secundaria de una institucion educativa
de Chincha, 2021.

METODOLOGIA

La investigacion es de tipo aplicada, acerca de ello Nifio (2019), refiere que se ocupa de dar
solucion a problemas practicos, dentro de la aplicacion de la ciencia. Con enfoque
cuantitativo, que para Cabezas, Andrade y Torres (2018), se debe recoger datos y se mide
con parametros, ademas se obtiene frecuencias y estadigrafos de la poblacion en estudio, se
debe probar la hipétesis y teorias formuladas, analizar y responder a las preguntas que se
genero al inicio la investigacion.

Ademas, se utilizé el método fue hipotético-deductivo, con disefio cuasiexperimental, que

para Arispe et al. (2020), sostienen que se trabaja con dos grupos, uno de ellos se interviene,
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para aplicarles una prueba antes de iniciar el experimento y otra vez al terminar, se hace el
procesamiento estadistico y se verifica si la variable independiente modifica a la variable
dependiente y se comprueba las hipétesis. Esta investigacion tiene dos variables: el
programa de intervencion y la otra es competencias mateméticas.

El muestreo fue no probabilistico, se tomé en cuenta a las estudiantes de las secciones 1° A
y 1°B, con una muestra de 30 estudiantes por grupo.

Asi para la variable competencia matematica se realizd una evaluacion educativa mediante
una prueba escrita, que segun MINEDU (2021) afirma que prueba escrita, cuestionarios o
examenes, utilizados para evaluar a estudiantes ratifica el nivel del proceso de aprendizaje y
gue se dan en plataformas o recursos informaticos, ademas pueden ser interactivas. Por lo
gue en su estructura cuenta con 20 preguntas dicotébmicas, pasd por la evaluaciéon de 4
expertos y se obtuvo su validez y para su fiabilidad se realiz6 en un grupo piloto de 27
estudiantes con caracteristicas similares a la muestra y se obtuvo mediante el Coeficiente de
KR-20 obteniendo un valor de 0,802.

En la investigacion se realiz6 un analisis de datos descriptivos a través de tablas, figuras
obtenidas y un andlisis de datos inferencial estadistico en la que se obtuvo una normalidad

no paramétrica por lo cual se usa la Prueba U de Mann-Whitney con el software SPSS.

RESULTADOS
TABLA 1
Resultados de la prueba de los grupos de la Variable Competencias Matematicas
Grupo Experimental Grupo Control
Pre Post Pre Post
Niveles F % f % F % f %
Inicio 29 96,7 2 6,7 26 86,7 23 76,7
Proceso 1 3,3 4 13,3 4 13,3 6 20,0
Logro Previsto 0 0.0 17 56,7 0 0,0 1 3,3
Logro destacado O 0.0 7 23,3 0 0.0 0 0
Total 30 100.0 30 100.0 30 100.0 30 100

Referente a los hallazgos descriptivos con respecto a la variable competencias matematicas

segun la tabla 1, es notable el avance en la segunda evaluacion, se consiguié en el grupo

126



intervenido que del 96,7% que estuvo en inicio, luego de la intervencion con el programa
Gamma se obtuvo el 80% en nivel de logrado.

En cuanto a los hallazgos inferenciales, se cumplieron con las suposiciones previas y se
propone las hipotesis para efectuar la prueba de normalidad y ver su distribucion quedando:
Ho:: Los datos se acercan a una distribucion normal.

Hi: Los datos no se acercan a una distribucion normal.

Tabla 2

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig.
Pre test Experimental ,891 30 0,005
Pre test Control ,948 30 0,151
Post test Experimental ,951 30 0.176
Post test Control ,978 30 0,758

Segun lo observado, la distribucién pertenece a una distribucion no normal.

Prueba de hipotesis general de la investigacion

H,: El Programa Gamma no influye significativamente en el desarrollo de las competencias
matematica en estudiantes del nivel secundaria de una Institucion Educativa de Chincha,
2021. (Sig > 0,05)

H,: El Programa Gamma influye significativamente en el desarrollo de las competencias
matematica en estudiantes del nivel secundaria de una Institucion Educativa de Chincha,
2021. (Sig < 0,05)

Tabla 3
Influencia del Programa Gamma en el desarrollo de las competencias matematica

Estadisticos de contraste?

estadisticos estadisticos

pre test post test
U de Mann-Whitney 367,500 40,000
W de Wilcoxon 832,500 505,000
Z -1,227 -6,077
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Sig. asintot. (bilateral) ,220 ,000

a. Variable de agrupacion: PRUEBA
De lo presentado, que el programa Gamma influye significativamente en el desarrollo de las

competencias matematicas de las estudiantes de primero de secundaria.

Prueba de las hipotesis de la investigacion

Tabla 4
Influencia del Programa Gamma en resuelve problemas de cantidad en estudiantes del nivel

secundaria

Estadisticos de contraste?

estadisticos estadisticos

pre test post test
U de Mann-Whitney 335,500 174,000
W de Wilcoxon 800,500 639,000
z -1,726 -4,219
Sig. asintét. (bilateral) ,084 ,000

a. Variable de agrupacion: PRUEBA

b. No corregidos para los empates.

Tabla 5
Influencia del Programa Gamma en resuelve problemas de regularidad, equivalencia y

cambio

Estadisticos de contraste?

estadisticos  estadisticos

pre test post test
U de Mann-Whitney 439,500 71,500
W de Wilcoxon 904,500 536,500
Z -,161 -5,760
Sig. asint6t. (bilateral) 872 ,000

a. Variable de agrupacion: PRUEBA

b. No corregidos para los empates.
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Tabla 6

Influencia del Programa Gamma en resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

Estadisticos de contraste?

estadisticos estadisticos
pre test post test
U de Mann-Whitney 417,000 119,000
W de Wilcoxon 882,00 584,000
z -,529 -5,038
Sig. asint6t. (bilateral) ,597 ,000

a. Variable de agrupacion: PRUEBA

Tabla 7
Influencia del Programa Gamma en resuelve problemas de gestién de datos e incertidumbre

Estadisticos de contraste?

estadisticos estadisticos
pre test post test
U de Mann-Whitney 369,000 102,500
W de Wilcoxon 834,000 567,500
z -1,315 -5,259
Sig. asintot. (bilateral) ,188 ,000

a. Variable de agrupacion: PRUEBA

b. No corregidos para los empates.

Segun lo observado se contempla los estadisticos de la primera evaluacién de ambos grupos
del estudio en cuanto a las dimensiones, por lo que se considera la hipétesis nula. Sin
embargo, de la segunda evaluacién el grupo intervenido evidencié su progreso y por eso se
desestima la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna, el programa Gamma influye en
desarrollar resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre de las estudiantes de

primero de secundaria de una institucién educativa de Chincha.

DISCUSION

De los resultados, se admite la hipétesis alterna general que indica: el Programa Gamma

interviene de forma significativa en el desarrollo de las competencias matematica en
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estudiantes del nivel secundaria de una Institucion Educativa de Chincha, 2021. Estos
resultados corresponden con la Teoria Constructivista, segun Ausubel (1960), que sustenta
al aprendizaje significativo como el resultado de fusionar lo que sabe con el nuevo
conocimiento que adquiere. Asimismo, Vygotsky (1995), que destaca las interrelaciones
sociales para lograr el aprendizaje. Ademas, Mattar (2018) sostiene que el conectivismo,
amplia el concepto de la zona que desarrolla el constructivismo al utilizar las herramientas
adecuadas de la tecnologia. Todo esto corroborado en el programa Gamma a través de las
construcciones de sus aprendizajes con ayuda de las plataformas y herramientas utilizados
sobre todo al trabajar en pares o grupos. De lo anterior, Caycho (2017), acepta el aporte del
constructivismo a la educacidén; complementado por Zhang (2021), reconoce que el
constructivismo desarrolla habilidades cognitivas. Por ello, el Programa Gamma, despleg6
una metodologia acorde con las situaciones de contextos, que se basa en actividades que
realizan en casa y demostraron a través de sus exposiciones, resolucién de los ejercicios a
través del uso de la tecnologia para desarrollar sus competencias matematicas, como se
evidencia en los estadisticos.

Asimismo, Wilkinson, Saltis & Dewell (2020) tienen coincidencia con Rubio y Jiménez (2021),
gue sostienen que las caracteristicas del entorno de las personas permiten modificar sus
conocimientos y en la aplicacién del programa Gamma se utilizé favorablemente el entorno
de las estudiantes para sean ellas las que a través de diversas estrategias potencien sus
procesos de aprendizajes, dependiendo de los recursos utilizados a través de una
comunicacion sincronica o asincronica.

Por otro lado, Demeneva et al (2018), afirmé que el conocimiento se construye a través de la
interaccion del docente y el estudiante; por lo que se comprueba en el Programa Gamma,
gue con estrategias de acompafamiento y monitoreo a estudiantes de primero de
secundaria, fortalece la relacion maestra — estudiante a través de: videollamadas, audios
,mensajes de textos es decir asegurando la atencién personalizada, de acuerdo al
compromiso que firmaron los padres de familia para garantizar que no haya dudas y lograr el
desarrollo de la competencias matematicas.

Asimismo, segun el aporte de Downes (2020) en programas de educacion se emplean
diversas tecnologias digitales para realizar las experiencias de aprendizaje, por ello el
programa Gamma permitio que el estudiante adquiera sus competencias digitales y puedan
desempeiiar un papel mas proactivo en las sesiones de aprendizajes, ya que usoO

herramientas del Google. Ademas, Khan Academy, Mathigon, Dudamath, Robocompas,
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Geogebra, Desmos, Number line, Quizziz que favorecié en el despliegue de estas
competencias.

En cuanto a los efectos del programa Gamma tiene coincidencia con Vilca (2019) la
efectividad de resolver problemas mediante la estrategia de Polya fortalece el desarrollo de
Sus competencias y a construir sus conocimientos de matematica, asimismo, Gavidia (2018)
afirmé que el método de resolucion de problema despliega las competencias matematicas, a
través de la estrategia de Polya las estudiantes proponen sus procesos estratégicos y
determinan las diferencias y coincidimos que resolver problema modificé los niveles de logro
de inicio a satisfactorio en las 4 dimensiones de las competencias de matematica.

Con respecto a la investigacion de Ramén y Vilchez (2019) encaja con el uso del modelo
didactico “clase invertida” en el proceso de la ensefianza y en el programa Gamma debido a
la pandemia del COVID 19 también lo utilizé, cuando enviaba situaciones retadoras a las
estudiantes y los enlaces de los recursos de Khan Academy para que fortalezcan su
autonomia y aprendan a su propio ritmo desde su casa, esta metodologia les favorecio al
planificar sus resoluciones y exponer sus procedimientos. De ello, se les motiva a corregir y
mejorar sus presentaciones, después de la socializacion de sus resultados se vale del error
para consolidar el aprendizaje, convirtiéndola en significativa la situacion propuesta, por ello
en el programa Gamma se ha tomado en cuenta la flexibilidad en el tiempo de la estudiante
De lo anterior, en el programa Gamma se ha tomado en cuenta la flexibilidad en el tiempo de
la estudiante, para ello se grabd las clases y puedan utilizarlo segun la administracion de su
tiempo. Estas acciones fueron acordadas con sus padres, dicha metodologia personalizada
depende de como gestionan sus aprendizajes, su disciplina y hace que las estudiantes desde
casa generen sus evidencias, enviandolos por los medios tecnoldgicos adecuados y ejecutar

la retroalimentacién respectiva de ser necesario.

CONCLUSIONES

Segun los efectos inferenciales se obtuvo que el Programa Gamma influye en el desarrollo
de competencias mateméaticas en estudiantes del nivel secundaria de una institucion
educativa de Chincha, lo cual fue reconocido por el estadistico U de Mann que arrojé un p
menor que a = 0.05, lograndose el objetivo propuesto.

Se puede afirmar que al despertar el interés del estudiante es mas factible reforzar algunos

conceptos, sobre todo, cuando la actividad le produce emocién porque puede utilizar esos
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procesos, estimula también su légica y razonamiento, complementado con la tecnologia,
ademas fortalecido con un acompafiamiento continuo por parte de la maestra, puro con el
gran apoyo del padre de familia saber que ellas cuentan con una guia, todas estas

caracteristicas favorecieron el despliegue de las competencias.
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RESUMEN

Paises como Peru, que poseen diversidad idiomética compleja por la presencia de idiomas
vernaculos como el quechua y el aimara, tornan compleja la ensefianza del inglés. Por ello,
el objetivo de la investigacion fue evaluar el efecto del podcast en la expresion oral en inglés
en estudiantes que presentan interferencia linglistica. El estudio fue de tipo experimental,
enfoque cuantitativo, disefio cuasi - experimental y alcance explicativo. Conformaron la
muestra 32 estudiantes distribuidos en dos grupos, uno experimental (16) y otro control (16).
Las técnicas de recoleccion de datos fueron pruebas orales de entrada y salida, usando
como herramienta el podcast. Para analizar los datos se aplicaron pruebas no paramétricas
(Wilcoxon y U de Mann-Whitney) con margen de error inferior al 5% (0,05). El valor de
significancia (0.001), menor al establecido, demostré diferencias significativas entre los
postests, ubicando a la totalidad de estudiantes del grupo experimental en un nivel bueno,
concluyendo que la aplicacién del podcast mejoré significativamente la expresion oral en

inglés en estudiantes que presentan interferencia linguistica.

Palabras clave: expresion oral, inglés, interferencia linguistica, podcast.

1. INTRODUCCION.

En un pais socialmente fragmentado y con indices de desigualdad educativa como el Perq, el
sector educativo intenta salvaguardar el derecho a la educacion para todos los estudiantes
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con brechas marcadas en Tecnologias para la Informacién y Comunicacién (TIC) aplicadas a
la educacion y el uso del idioma inglés. Es en tiempos de crisis que analizamos a cabalidad
los sistemas educativos y cuan preparados se encuentran para enfrentar estos déficits, mas
aun en lugares alejados como la sierra peruana. El estudio: Impacto de las TIC en el Peru
dirigido por el Instituto Nacional de Estadistica e Informéatica menciona que los indices de
informatizacion estan muy lejos de ser similes a los de paises desarrollados y que sera
necesario un esfuerzo del estado y entidades privadas para remontarlo. Asi mismo la
incorporacion de las TIC en los centros de educacion inicial, primaria y secundaria es en
promedio muy baja (110 alumnos por cada computadora) y profundamente desigual entre los
de gestion estatal (310 alumnos por computadora) y no estatal (24 alumnos por
computadora). En el interior del pais y zonas rurales el problema surge desde la
infraestructura eléctrica donde el 54 % de los centros educativos no tiene fluido eléctrico
siendo la mayor parte de estos (98.5%) centros de gestion estatal (Instituto Nacional de
Estadistica e Informatica [INEI], 2018)

Por ello La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), en el Informe Revision Comparativa de Iniciativas Nacionales de Aprendizaje
Moévil en América Latina: El caso de la Politica TIC en Peru (2016), resalta que la baja
proporcion de centros educativos con acceso a internet y conexion de calidad constituye una
debilidad para el aprovechamiento de las TIC en los procesos educativos, dificultando la
apropiacion de recursos educativos (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion
la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2016).

En cuanto al uso de tecnologias en educacion y dominio del idioma inglés en zonas rurales
alto andinas esta problematica se torna mas algida, debido a un escaso o casi nulo uso de
herramientas tecnoldgicas en los procesos de ensefianza — aprendizaje y un dominio del
inglés muy bajo o nulo; el primero a falta de docentes capacitados en esta area y el segundo
por tener al quechua y al aimara como lenguas nativa y el espafiol como segunda lengua,

factores que requieren con suma urgencia cambios educativos y sociales complejos.

Estadisticas presentadas en “el ultimo informe emitido el afio 2019” por Education First (EF)
sobre el “dominio del idioma inglés en el mundo en el que se evaluo el aprendizaje en 100
paises y regiones”, Peru se posicioné en un nivel "bajo", dentro de un ranking de cinco

niveles de aptitud del aprendizaje del inglés; esto significa “que los peruanos pueden recorrer
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una ciudad cuyo idioma sea el inglés como turistas o redactar un e-mail muy simple pero no
pueden leer un periddico, hacer negocios complicados o pactar contratos en inglés”
(Education First, 2019).

Asi mismo este informe sefiala que en general, en la totalidad de paises donde el nivel de
inglés es bajo, un factor interviniente son las falencias que se presentaron en la formacion
profesional de los docentes en las competencias de comprension y expresion oral sobre todo
en lugares alejados donde no se cuenta con mucho acceso a medios en inglés ni
tecnoldégicos que permitan perfeccionar la comprension auditiva, de lectura y sobre todo la

expresion oral.

Otro aspecto a resaltar en el informe fue la recomendacién de poder desarrollar como
minimo, 5 horas de clases semanales en las instituciones educativas, para lo cual es
indispensable capacitar al docente que se dedica a este curso. Finalmente enfatiza la
inmersion de la tecnologia educativa, la cual es de vital importancia para un aprendizaje

interactivo y facil.

En definitiva, el nivel de inglés y el nivel del uso de tecnologia en la realidad peruana es muy
bajo, situacién que permitié plantear la presente investigacibn como aporte en la mejora de
esta realidad, transformando las sesiones de aprendizaje del curso de inglés mediante el uso
del podcast en un “ecosistema para desarrollar la competencia en lengua extranjera de los
estudiantes”, partiendo de una postura culturalista de la educacion como medio transmisor y
transformador de la cultura, lo que se define como “empowering”; fendmeno remarcado por la
Organizacion de las Naciones Unidas con la finalidad de propiciar proyectos educativos
bilingies y multilingiies como un medio estratégico eficaz para un desarrollo sostenido que
tenga como fin la preservacion y apego de los individuos a su cultura (quechua y aimara, en
el caso de nuestro estudio), al tiempo que permita una “apertura a los beneficios de un

mundo crecientemente interactivo” (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 2017)

En esta concepcién ultima, que las teorias del aprendizaje han centrado particular interés en
el proceso de interaccion entre los entornos y los sujetos, considerando a las TIC como una
herramienta importante para reforzar las actividades de construccion de conocimiento
incidiendo en el desarrollo de capacidades para la implementacion de experiencias
significativas, orientadas por un aprendizaje social y activo. (Lizcano, Barbosa, & Villamizar,
2019)
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Al respecto, la teoria socio constructivista centra especial atencién en la interaccion social, en
los diversos aspectos que intervienen en el aprendizaje y los retos educativos linglisticos
gue enfrenta el estudiante, quien haciendo un adecuado uso de las TIC, facilita la
construccion de su conocimiento siendo favorecido con un aprendizaje significativo,
relacionando los contenidos a aprender y otorgando un sentido al conocimiento a partir de la

estructura conceptual que ya posee.

Enmarcados en ese contexto educativo, el aprendizaje es “socioconstructivista”, si el
profesor-tutor es guia que motiva y aprende y el alumno es social, activo y con iniciativa,
existiendo una interaccion en la cual la mediacion pedagdgica permita articular la relacion del
estudiante con su aprendizaje a través de recursos digitales, siendo el “aprender” un
“proceso esencialmente humano e interactivo” que alude tanto a quien aprende como a quien
ensefa, es decir, es una responsabilidad compartida en la que el estudiante asume su
proceso de aprendizaje mediante una experiencia dinamica, interactiva y social construyendo

competencias transversales.

Es en esta interaccion, en la que comparten informacion y conocimientos, donde se logra un
aprendizaje, que supone un aprender de otros. Al respecto, uno de los principios
fundamentales del constructivismo es el papel activo del sujeto como protagonista de su
aprendizaje y como constructor del significado que subyace al interior de un determinado
contexto; de tal manera que este proceso esta “estrechamente relacionado a la interaccién
social”, aportando solucion a los problemas propios de su contexto real a partir de las ideas
previas de los estudiantes las cuales son un punto de partida esencial para hallar significado
a los nuevos datos y situaciones que se les presentan, permitiendo desarrollar un proceso

interactivo que propicie un “aprendizaje significativo” (Chiecher & Donolo, 2013).

Este proceso interactivo permitira relacionar el conocimiento nuevo con aquel que se
encuentra en la estructura cognitiva siendo requerimiento algunas condiciones que permitan
la creacién de actividades y escenarios que faciliten la transicion de conocimiento al
estudiante con el fin de favorecer su aprendizaje, es decir, crear “zonas de desarrollo
préximo” mediadas por instrumentos virtuales junto a estrategias que faciliten el trabajo en
equipo colaborativo y cooperativo, los cuales serviran de soporte, facilitando la generacion
del conocimiento mediado por entornos virtuales (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos [OCDE], 2020).
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Este enfoque es complementado con el “conectivismo” del cual George Siemens y Stephen
Downes son los representantes, enfoque que “responde a las demandas de las nuevas
formas de interaccion entre las personas dentro de la sociedad red. (Siemens & Conole,
2011)

Siemens & Conole (2011), plantean que el aprendizaje ocurre fuera de la persona, es decir, a
través de redes de conexion; y que las operaciones cognitivas pueden ser realizadas por la
tecnologia al mismo tiempo que por las personas; ademas afirman que, “debido al
crecimiento exponencial de la informacién, esta ya no es adquirida en forma lineal, sino que
se puede acceder a ella desde diferentes fuentes”. En consecuencia, la actualizacion
constante y el entorno tecnolégico constituyen un reto permanente. En este contexto, el uso
de entornos Vvirtuales favorece considerablemente al intercambio de informacion vy

experiencias de aprendizaje mas alla de los limites de la entidad educativa.

Aldahdouh, Osério & Caires (2015), consideran el conectivismo como una teoria del
conocimiento y lo perfilan de la siguiente manera: “No tiene sentido considerar el aprendizaje
meramente como una construccion interna del conocimiento. Mas bien ha de considerarse lo
que los alumnos pueden alcanzar en la red externa como aprendizaje”. Teniendo en cuenta
estas bases y en relacion a la educacion y el desarrollo de aprendizaje mediante
herramientas como el podcast se considera oportuno tener como pedestal los principios del
conectivismo, porque, constituyen el fundamento teérico de la interaccion que tendran los
estudiantes a través del podcast como herramienta virtual ya que este enfoque valoriza lo
alcanzado por el alumno y recoge las contribuciones de las teorias del aprendizaje, como el
‘conductismo y socioconstructivismo”, constituyendo las actividades propuestas a los
estudiantes en investigaciones desarrolladas en entornos virtuales espacios significativos de
construccion del conocimiento mediante un aprendizaje colaborativo, tomando en cuenta

aspectos sociales y culturales, elementos tan enmarcados en la teoria de Vygotsky.

Frente a la realidad peruana en zonas alto andinas en las cuales el nivel del uso de la
tecnologia y el inglés se ubican en niveles muy bajos, esta experiencia pedagdgica se enfoco
en el uso de podcast como medio y herramienta educativa, tornandose en una experiencia
novedosa en los estudiantes, permitiendo desarrollar habilidades para el uso de la

tecnologia.
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El “podcast es un medio de comunicacion digital emergente que contiene contenidos sonoros
grabados con el fin de ser subidos a la red para ser escuchados mediante suscripcion
permitiendo la distribucion de archivos multimedia, como audio y video, a través de internet
para reproducirlos en dispositivos moéviles y / o computadoras personales. (Celaya, Ramirez-
Montoya, Naval, & Arbués, 2019)

Este término (podcast) proviene de dos palabras en inglés: iPod, el dispositivo de Apple para
escuchar musica y broadcast (transmision); pod que significa “vaina” puede ser un dispositivo

de reproduccion movil, como un iPod o cualquier otro reproductor de MP3.

Una de las ventajas de la tecnologia del podcast es que ha automatizado la distribucién de
material audiovisual de manera econdémica reduciendo las barreras tecnolégicas lo que
representa numerosas ventajas en el ambito educativo: a) los podcasts permiten a los
estudiantes escuchar grabaciones a pedido, es decir, cuando y donde quieren ; b) la
produccién de podcast es relativamente barata (es por esto que casi todas las
"suscripciones" de podcast son gratuitas); 3) los podcasts son digitales y, por lo tanto, estan
disponibles en linea para cualquier estudiante en el mundo con acceso en linea; y c) los

podcasts son simples y faciles de usar (Solano & Sanchez, 2010)

En la ensefianza, el podcast, abarca un ambito mucho mas extenso que solo las grabaciones
y publicaciones de las sesiones de aprendizaje por parte de los docentes, puesto que
promueve la colaboracion entre los estudiantes como productores de creacion del
conocimiento de manera individual y colectiva, contribuyendo de manera particular a cursos
relacionados a la adquisiciobn de una lengua extranjera, porque permite el desarrollo de
habilidades focalizadas en la comprension auditiva y expresion oral, ya que entre las
actividades propias de este recurso los estudiantes pueden planificar, disefiar y producir sus
espacios virtuales, desarrollar entrevistas, dialogos, contar cuentos, realizar comentarios,
shows de musica, entre otras actividades haciendo uso del inglés. También presenta amplias
oportunidades para el trabajo creativo, asegurando recursos de red interesantes y Utiles para
la solucion de tareas establecidas; aumenta la motivacién y estimula la discusién en el
lenguaje estudiado dentro del aula y actividades extraescolares (Manzuoli, Garcia, &
Cifuentes, 2016)
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2. METODOLOGIA

El disefio del estudio fue cuasiexperimental de alcance explicativo y enfoque cuantitativo.
Para determinar la muestra, se realiz6 un muestreo no probabilistico intencional, quedando
constituida por 16 estudiantes para el grupo experimental y 16 estudiantes para el grupo
control siendo el total de la muestra 32 estudiantes pertenecientes al curso de inglés del nivel

basico .

Para la recoleccion de datos se aplico un pretest al iniciar la investigacion y un postest de

salida para comparar el resultado de la aplicacion del podcast educativo.

El podcast como herramienta de ensefianza, aplicado en este estudio como la base para el
desarrollo de las sesiones de aprendizaje, convirtié al estudiante en el organizador y gestor
de su proceso de aprendizaje puesto que su aplicacion logré una exposicion directa con la
lengua inglesa de forma constante, simultanea y real, consolidando asi su produccién oral.
Asi mismo este método permitio el desarrollo de redes personales de aprendizaje compartido

al acceder a los trabajos de otros compafieros, fomentando el trabajo en equipo.

A ello se suma que acceder a esta herramienta (podcast) desarrollé la autocritica debido a

que los alumnos analizaban su proceso de aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo sefialado por Solano & Sanchez (2010) para el disefio pedagdégico del

podcast, en este estudio se consideraron los siguientes aspectos:

Disefio y Planificacién: Se planifica y disefia la actividad a realizar en el podcast (diadlogos,
roleplays, libro auditivo, ponencias, intervenciones, etc) en las cuales se debe considerar el
tema, la estructura, el vocabulario, y todo aquello que se aprendié en clase. Se ha de prever,
el posible tiempo o duracion y los materiales que se utilizaran (grabadoras, celulares) durante

el proceso de realizacion del podcast.

Finalmente se crean los patrones del podcast educativo teniendo en cuenta el inicio de la

intervencién de cada uno, la secuencia, y los posibles efectos.

Produccion: Se elabora una grabacion de prueba que ayudara a identificar errores y permitira
a los miembros de cada grupo saber su intervencion exacta en la actividad, asi como

identificar debilidades y fortalezas.
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La grabaciéon final se ejecuta en un lugar apropiado, con los adecuados patrones de
grabacion, buena calidad de audio y en un formato de facil descarga en la web (mp3);

elementos que incidiran en el resultado final del podcast.
Montaje y subida a la web: Esta fase engloba la edicion, y subida a la web en formato mp3.

Como parte del disefio metodologico, los materiales que se utilizaron para el desarrollo de las

actividades fueron:

Modelos de guiones de conversaciones para hacer los dialogos.

- Instrucciones para la elaboracion de los podcasts.
- Rdubricas para la evaluacion del podcast.

- Cronograma para la presentacion de los podcasts durante el desarrollo del curso de

inglés, en el host gratuito Podomatic.

El instrumento que se utiliz6 fue un Test de Expresién Oral, que evalué 4 dimensiones

(pronunciacién, manejo del discurso, interaccion comunicativa, y gramatica y vocabulario).

La elaboracion del podcast demandé practicas repetidas en las primeras etapas con el fin de

lograr una buena grabacion, teniendo en cuenta que los aspectos a medirse fueron:

1. Pronunciacion. Aungue no era indispensable tener un acento americano, la claridad en la
pronunciacion de los sonidos era necesaria. Asi mismo era importante ubicar el acento en
la silaba correcta y en la palabra correcta dentro de una oracioén, elevando o bajando la

voz en el momento apropiado.

2. Manejo del discurso. Fue necesario evaluar el uso correcto de respuestas cortas y largas.
El estudiante debia expresar sus ideas con claridad usando conectores basicos. Asi

mismo debia mostrar fluidez evitando las repeticiones y pausas constantes.

3. Interaccion comunicativa. El estudiante debia ser capaz de interactuar con facilidad dando
respuestas coherentes. También debia ser capaz de iniciar un didlogo y mantenerlo con

su compafiero agregando nuevas ideas a la conversacion.

4. Gramatica y vocabulario. Se evaluo el uso de estructuras gramaticales y vocabulario

pertinente al tema de conversacion.
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3. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados presentados en la tabla 1 muestran que los estudiantes afianzaron la
expresion oral mediante el uso del podcast como herramienta educativa, consolidando la
funcionalidad de esta herramienta tecnologica en el ambito pedagogico para la ensefianza de

lenguas.

Estos resultados también mostraron el desarrollo de habilidades lingliisticas, comunicativas y
cognitivas, siendo la pronunciacion una variable en la cual hubo una mejora significativa en
los estudiantes del grupo experimental, 75.00% de los cuales se ubico en el nivel deficiente
en el pre test; luego de la aplicacién del podcast el 87.50% se ubicé en el nivel bueno. Esta
mejora demuestra la utilidad de las herramientas de e-learning como el podcast como medio
facilitador en el proceso de estimulos para mejorar la competencia oral en el aprendizaje de
segundas lenguas, permitiendo a los oyentes comprender mejor el contenido, adquirir una

pronunciacién adecuada y mejorar las habilidades en el habla.

En la segunda habilidad relacionada el manejo del discurso el 68.80% de los estudiantes del
grupo experimental se ubicaron en el nivel deficiente y posterior a la aplicacion del podcast el
68.80% se ubico en el nivel bueno, a diferencia del grupo control en el que el 93.70% de los
estudiantes se ubicé en el nivel deficiente en el pretest y en el postest ninglin estudiante

logro alcanzar el nivel bueno.

En la tercera dimension, interaccion comunicativa, el 68.80% de los estudiantes del grupo
experimental se ubico en el nivel deficiente en el pretest; luego de la aplicacion del podcast
se evidencid6 una mejora significativa porque el 81.30% se ubic6 en el nivel bueno, a
diferencia del grupo control en el cual el 87.50% de los estudiantes se ubicé en el nivel

deficiente y en el postest ninglin estudiante pudo alcanzar el nivel bueno.

En relacién a la cuarta dimension (gramatica y vocabulario) el 81.30% de los estudiantes del
grupo experimental se ubicaron en el nivel deficiente; posterior a la aplicacion del podcast el
87.50% se ubicd en el nivel bueno, a diferencia del grupo control en el cual el 87.50% se
ubico en el nivel deficiente en el pretest y en el postest ningun estudiante pudo posicionarse

en el nivel bueno.
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Tabla 1

Tabla comparativa de pre y postest de expresion oral del grupo control y experimental

Variable Fr. o Fr. % Fr. % Fr. %
Evaluada . Pre N Post 0 Pre Pre Post 0
- Nivel Pre test Post Post
Expresion test GE Test Test GE test Test Test Test GC
Oral GE GE GC GC GC

Dimension 01 Deficiente 12 75.00% 0 0.00% 14 87.50% 4 25.00%
Pronunciacié  Regular 4 25.00% 2 12.50% 02 12.50% 12 75.00%
n Bueno 0 0.00% 14 87.50% 0 0.00% 0 0.00%
Dimensién 02 Deficiente 11 68.80% 0.00% 15 93.70% 6 37.50%
Manejo del Regular 5 31.30% 5 31.30% 1 6.30% 10 62.50%
Discurso Bueno 0 0.00% 11 68.80% 0 0.00% 0 0.00%
Dimension 03 Deficiente 11 68.80% 0 0.00% 14 87.50% 12 75.00%
Interaccion Regular 5 31.30% 3 18.80% 2 12.50% 4 25.00%
Comunicativa Bueno 0 0.00% 13 81.30% 0 0.00% 0 0.00%
Dimension 04 Deficiente 13 81.30% 0 0.00% 14 87.50% 7 43.80%
Gramatica Regular 3 18.80% 2 12.50% 2 12.50% 9 56.30%
vocabularig Bueno 0 0.00% 14 87.50% 0 0.00% 0 0.00%

Fr: Frecuencia
%: Porcentaje

Malushko, Bolsunovskaya & Martyushev (2019), sefialan que los factores linglisticos de un
idioma estan relacionados con las propiedades lingtisticas del lenguaje, estructura fonética,
Iéxica, gramatical, funcional-estilistica, entre otros.; los factores psicolinguisticos incluyen la
influencia de la motivacién para aprender un idioma , las caracteristicas individuales del
estudiantes, edad, capacidades perceptivas y motoras; y los factores extralinguisticos,
reflejan la influencia del entorno comunicativo en lengua extranjera que haya tenido el
estudiante, factores que se adecuan y desarrollan mejor cuando estan ligados a

herramientas tecnoldgicas, las cuales facilitan a los estudiantes el desarrollo de sus

habilidades linguisticas como lo demuestran los resultados del estudio

En relacién a las habilidades de la produccion oral, Chan, Chi, Chin, & Lin (2011) sefalan
gue el podcast acelera el aprendizaje de los estudiantes de idiomas en areas como la
comprension auditiva y el lenguaje en aspectos como la pronunciacion, el vocabulario, la

gramatica, el habla y las actividades relacionadas al proceso de aprendizaje.

Estos resultados brindan un respaldo significativo para el uso de nuevas tecnologias
aplicadas en la educacién como los podcast en zonas con indices muy bajos de uso de

inglés al ser esgrimidas estas como “herramientas constructivistas” que desarrollan y forjan
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experiencias diferentes en el “proceso de aprendizaje”, dotando a este de flexibilidad y
comunicacion multidireccional permitiendo la edificacidon de conocimiento de calidad en un
contexto sincrénico y asincrénico. De esta manera el podcast se convierte en un soporte y
medio adaptable a las necesidades de los estudiantes, consiguiendo potenciar los diversos
estilos de aprendizaje y las destrezas comunicativas en lengua extranjera (Torres & Yépez,
2018).

El aporte de este estudio es simil al llevado a cabo por Hamzaoglu & Kogoglu (2016) en el
estudio The application of podcasting as an instructional tool to improve Turkish EFL learners’
speaking anxiety, en el cual los resultados relacionados al rendimiento oral sefialan que los
estudiantes que usaron podcast obtuvieron puntajes de desempefio oral mas altos que los
estudiantes que no usaron podcast, proporcionando ademas evidencia de incremento de la
autoconfianza, suprimiendo la timidez e incrementado el rendimiento oral, consolidando la
utilizacién del podcast en el ambito educativo y académico como herramienta enriquecedora
del proceso de ensefianza aprendizaje, siendo este un marco idéneo para aprovechar la

versatilidad y las posibilidades creativas del podcast.

Por otro lado, es importante remarcar que este estudio no presenta coincidencias con
estudios altoandinos regionales ni locales, lo cual brinda un valor agregado significativo a
este proceso investigativo en el aporte académico y pedagdgico, siendo de evidencia para
continuar integrando podcast en la ensefianza de segundas lenguas, y con mayor énfasis en

zonas altoandinas.

Teniendo como base los resultados obtenidos, se afirma que el podcast logré resultados
significativamente superiores en la expresion oral en inglés en estudiantes del nivel basico de
inglés que presentan interferencia linguistica de idiomas quechua y aimara, asi mismo en los
resultados obtenidos por cada dimensién los estudiantes culminaron ubicados en su totalidad
en un nivel bueno: pronunciacion (87,50%), manejo del discurso (68,8%), interaccion
comunicativa (81,3%), gramatica y vocabulario (87,50%) , estos resultados reportan una
relacion directa entre el podcast y su aporte en el proceso educativo lo cual consolida los
planteamiento y teorias sobre el uso didactico de los podcast y su enriquecimiento en la

experiencia de aprendizaje.

Nunan & Richards (2015) aseveran que “dada las nuevas oportunidades que la tecnologia y

el internet ofrecen en el aprendizaje del idioma inglés, se requiere que los estudiantes y
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docentes asuman roles en los que se adquieran nuevas habilidades de aprendizaje y

ensefanza” lo cual permitira a los estudiantes apropiarse del conocimiento esperado.

Para lograr el desarrollo de la competencia oral del idioma inglés, las herramientas
tecnoldgicas son imprescindible en el logro de la “interaccién y la expresion oral”, lo que
implica que el profesor de idiomas ha de saber “usar la tecnologia” como un medio efectivo
que le ayude a alcanzar uno de los “objetivos” mas deseados de los estudiantes de un
idioma: “poder hablarlo”; para conseguirlo este ha de desarrollarse en un ambiente de
aprendizaje confortable, siendo el podcast (en una realidad educativa compleja como la alto
andina) un medio eficaz para el desarrollo de un buen desempefio oral puesto que no solo
es una herramienta comoda y flexible para el estudiante sino que puede seguir siendo
explorada de modo asincronico, lo cual ademas de promover un aprendizaje significativo
autébnomo, genera motivacion entre los estudiantes, al ser un medio novedoso Yy

trascendente.

Adicionalmente, mediante la creacion de podcasts, los estudiantes adquieren entrenamiento
en el uso de las TICs, lo cual les permite desarrollar las competencias comunicativas

requeridas por un mundo inmerso en la tecnologia.

Consolidando lo citado, el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER)
elaborado por el Council of Europe (2020) recomienda la planificacion de actividades en
entornos tecnoldgicos, que permitan desarrollar actitudes, conocimientos y destrezas en el
estudiante con el fin de que este adquiera dominio de la segunda lengua y desarrolle una
competencia comunicativa adecuada. En este contexto la entidad educativa presenta un
escenario social privilegiado y fundamental para la apropiacién activa de conocimiento y
herramientas Utiles para el desarrollo y consolidacion del aprendizaje permitiéndole al
estudiante potenciar su capacidad para resolver problemas contextualizados mediante la
practica investigativa, la exploracion y el descubrimiento, posibilitindole desarrollar un
proceso de construccién social del conocimiento, apoyado en los medios y herramientas

tecnoldgicas a su alcance (Castellaro & Peralta, 2020).

Finalmente, teniendo como base los resultados obtenidos, se evidencia el aporte de las
herramientas de la Web 2.0 (podcast) en el desarrollo de la expresion oral por ser una
herramienta que permite a los docentes disefar actividades de aprendizaje centradas en los

estudiantes, impulsando la participacion activa en la creacion, difusion e intercambio de
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informacion. Se espera ademas un cambio en los patrones de ensefianza de inglés a
estudiantes con interferencia linguistica, integrando las TIC en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la docencia, aunque, cabe resaltar que por la coyuntura actual “estan
incorpordndose gradualmente dejando de cumplir el rol de apoyo y asumiendo un rol de
integracion al proceso, permitiendo la generacion de entornos de aprendizaje y de

externalidades positivas, elevando los resultados y la calidad del proceso educativo.
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RESUMEN

Reconocer la gesta humana en alianza con la resiliencia, es factor clave en aras de la
adaptacion, dado el orden mundial actual, aqui entra en pugna dialéctica, la situacion social,
econOmica, comercial, que busca allanar espacio para la relaciéon dialdgica entre el hombre y
la naturaleza. El constructo acogio la investigacion cualitativa con tradicién fenomenologica y
disefio documental vivencial. La coyuntura en salud, afecto toda la estructura econémica de
los paises con alta incidencia en la supervivencia humana. A parir de lo anterior, surgen
procesos innovadores, se alienta la solidaridad, siendo indicador que el hombre es capaz de
reinventarse con alto nivel resiliente. Se requieren ciudadanos y sociedades con pervivencia,
también, estoicismo para manejar vulnerabilidades, choques y perturbaciones existentes o
potenciales. El nuevo orden mundial sera una realidad sin titubeos. La sociedad los pueblos
definirhn su manera y forma de extincion. Los cambios a todo nivel seran de caracter
permanente y cotidiano. Es el momento de nuevas acciones como seres racionales. Ante

todo, la vida debe prevalecer frente a lo econémico.

Palabras clave: Cambio, Nuevo orden, Ruptura, Resiliencia, Adaptacion

INTRODUCCION.
El actuar de la sociedad y de las culturas, siempre ha pretendido estar ajustado a las
costumbres, la posibilidad de tener recursos monetarios para la subsistencia y por sobre todo

el anhelo de contar con las condiciones Gptimas de vivir en este nuestro mundo cada dia mas
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competitivo, pero igual de desigual e intransigente; esta razon también sefala a la sociedad
gue también esta demarcada por la pérdida paulatina pero acelerada de los valores. Ante
tales circunstancias, la realidad, que se ha venido vivenciando y se muestra, mediante una
connotada desigualdad, marginalidad y pobreza rampante entre otros aspectos, pero lo que
si es cierto, ha venido arrastrando con una serie de factores que esta afectando la
convivencia social y cultural de la sociedad, sin que nadie sea capaz de enfrentarlo sino por
el contrario es aprovechado por los gobiernos para utilizarlo como arma politica y seguir
aprovechandose de los recursos del estado construyendo infraestructura y proyectos en
sectores que les deje cada vez mas dividendos.

Se ha destruido la moral humana, construido en lo imposible e inimaginable, se ha
logrado cruzar la linea de la vida en el campo de la medicina, pero sobre todo el vertiginoso
avance cibernético, las maquinas han sustituido lo real por lo virtual, los proceso industriales
y de produccién son mucha més rapidos pero con acelerado deterioro del ambiente, las
técnicas de cualquier indole estdn a la orden del dia, se explota y explora sin ver sus
conexidades, en fin, el hombre se convertido en el ser dominante y supremo, pero con

grandes discrepancias frente a la vida terrenal, espiritual y misma humana.

Hemos llegado en nuestra sublime humildad (claro disfrazada de ella) a reconocer que
no hay marcha atras y que este nuestro habitat estd reclamando su sitial, la tierra esta
cansada de los recurrentes vejamenes construidos, tolerados y aceptados y mas complejo
aun con donaire y sumision posibilitar que unos pocos los poderosos definan los rumbos a
seguir. La superpoblacion, la destruccion de la biosfera, el contagio de los mares, el comercio
de conciencia social, el implacable contexto de corrupcion, la imposicion de regimenes, la
acentuada y odiosa estirpe social imperante hoy, y el deseo preponderante de dominio, nos
ha hecho cada vez mucho mas fragiles ante la arremetida y reclamo de cambios que, aunque

necesarios aun no se han podido y querido entender o mejor, no aceptamos adoptar.

Ante lo anterior planteado, se presume que la accién natural reclama su espacio, y
gque para ello solicita el sacrifico humano dando respuestas como terremotos, ciclones
pandemias entre otros y no es mas que, las consecuencias de la actuacion de los gestores
del mundo que realizan una carrera por el poder politico y econdmico del mundo, y es por
esta razén que nos envia sendos mensajes de reflexidon, sin que hasta ahora haya tenido

respuestas responsables. El cambio que exige la naturaleza nos debe llevar a entender que
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es necesario un nuevo orden mundial, no politico sino de condicion humana y con ello

posibilitar el desarrollo equitativo humano.

Fundamentacion teodrica.

Segun la génesis de la sociedad, ante los desastres naturales o excesos humanos y
sus hecatombes suscitadas, el planeta crea su propia defensa, posibilita y nos coloca ante el
riesgo de epidemias, con esto reclama la adopcion de conductas que mitiguen 0 mejor que
corrijan las profusiones y se llegue a un nuevo orden que haga posible el trasegar social,
asumiendo nuevas y mejores posturas que permitan la evolucién, asi sea con el
desafortunado comprometimiento de la raza humana. Por ello, se hara un esbozo de los
principales eventos de la era moderna que han creado escisiones sociales producto de los
acontecimientos en especial en salud, que han obligado cambios paradigmaticos.

Nuestro primer contexto es considerar la relacion del hombre con la naturaleza, esta
nos dice que la genealogia humana se ha caracterizado por la pesquisa asidua y permanente
de herramientas y formas de fundar las relaciones con su vivir en la naturaleza y, gestando
asi su posibilidad de adecuarse y adaptarse a esta ultima. El avance del ser humano se ha
determinado por un inquebrantable aumento de su porte como ser pensante para ejercer y

dominar sobre la naturaleza.

Ante los embates de su relacién con la naturaleza, esta misma, le ha prescrito al ser humano,
ciertas situaciones que han gestado la opcién de sobre ponerse a los sucesos y poder como
hombre seguir afrontando el diario vivir. Claro sin desconocer que a veces la misma
naturaleza ha salido airosa y el hombre ha tenido que aconductarse, reinventarse o mejor ser
resiliente. Entones es aqui donde ese aspecto que nos permite sobreponernos a las
vicisitudes y la adversidad juega papel preponderante para mantener el orden y la relacion
con el medio. Pues bien, esta condicion, toma en la actualidad y bajo la coyuntura COVID-19,
una trascendencia vital y proscribe la accién para superarnos y reordenar el nuevo tejido.
Hoy bajo el tenor de la globalizacién, debemos actuar en frente comdn uniendo esfuerzos y
condiciones hacia una nueva estrategia de la lucha incesante de la naturaleza frente al
hombre. Ahora, si bien si hoy bajo el tinte de la globalizacion nos es permitido comportarnos

como una sola aldea, con beneficios plausibles econdmicos, sobre todo, también esta
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misma, ha sido motor para que en especial las enfermedades viajen a mayor velocidad y su
presencia sea cuestion de momentos, tal como nos ha sucedido, todo gracias a la
interconexion y demas aspectos que se desprenden de ella. Por ello y ante la situacion
resiliente que debemos asumir, el mundo deberd comportarse al unisono con alto grado de

cooperacion y union en pro de la victoria.

Tal como cita la (OMS) Organizacion Mundial de la Salud, a través del grupo
denominado “Grupo Especial Mundial de lucha contra el Célera” La primera pandemia por
concepto de esta, se suscitd en agosto de 1817 en Calcuta, en 1819, se extendio por toda la
isla. La segunda pandemia comenzo en el afio 1829 en Persia, Afganistan, Uzbekistan y
Rusia. Logroé Irdn y Azerbaiyan.. Asi sucesivamente, llevamos al menos 8 pandemias de este
tipo que han engendrado por si sola desolacion, sufrimiento humano, panico colectivo, miedo

irracional, desorden social y econémico, hambrunas etc.

Otras pandemias han dejado la huella indeleble del compromiso humano y su gesta
frente a nuevos Ordenes sociales, durante el siglo XX y XXI, entre las principales tenemos:
(Tomado de). https://es.wikipedia.org/wiki/Anexo:Cronolog%C3%ADa_de_las_pandemias

Cuadro 1. Pandemias siglo XXy XXI

Afio Nombre Compromiso
humano

18918-1919 La gripe espafiola 20 a 50 millones
1962 La risa de Tanganica 1.000 personas
1968-1969 La gripe de Hong Kong 2 millones
1976 Brote de Ebola 2.830 personas
1981 El Sida VIH (Aun vigente) 30 millones
1990 Brote Difteria Unidn Soviética 1.500 personas
1991-1993 Colera (América Latina) 950.000 personas
1994-1996 Ebola (Africa occidental)
2003 SARS 700 en dos meses
2005 La Gripe Aviaria
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2009-2010 La Gripe A (H1N1) 18.000 personas
2014 Ebola (Guinea) 4.500 personas
2014 Virus del Zika 4.030 personas
2012-2015 Sindrome del Coronavirus del medio | 500 personas
Oriente
2019-2020 Covid-19 (A marzo 30 de 2020) 36.000 y mas
personas

Elaboracion propia (2020)

¢Por qué poseemos contagios?, se pregunta el Dr. Pedro Gargantilla de la
Universidad Francisco de Vitoria en Espafia (2020), quien rotula que un segmento de las del
siglo veintiuno son afines con el trato y consumo de poco control sanitario de animales, y
recuerda que los asiaticos y particularmente los chinos poseen el hébito de consumir
animales en contextos sanitarios muy incorrectos, con mercados errantes o huertas en las
urbes. Ademas cita y asegura que para la actual coyuntura del COVID-19, la secuela
financiera ya se vive y aunque es ligero para conocer si esta enfermedad poseera el peso de
gestar un cambio real, las condiciones de recogimiento social y un exigido aislamiento, la
recesion de China o las secuelas en el tejido fabril y corporativo, ademas de perjuicios
adicionales, que se van a presumir “pérdidas dificiles de cuantificar, con un efecto
devastador” a futuro inmediato en los oficios, los mercados o los servicios. Cita también,
“Estamos en la colectividad de la comodidad y cualquier condicion foranea, fisica, artificial o
viva hace bambolear sus cimientos. Existimos en una poblacién globalizada; en un
aeroplano, en poco tiempo, llegas a Wuhan y, luego en corto plazo, en Nueva Zelanda. Las
probabilidades de traspaso de agentes bioldgicos son altas, hoy coexisten mucha mas que

previamente.

Entonces la modernidad y su nuevo paradigma obligatorio forma la concepcién social
de hacer frente comun al riesgo que es externo y generalmente rebasa la posibilidad
individual. Como colofén, para este autor, el riesgo es intrinseco y propio de las clases
participes de sistema consumista, definid el fuerte lazo que el milenarismo ejerce en la

sociedad y sus componentes econdmicos.

En fin, todo lo mostrado, acontecido, vivido y suscitado en eventos anteriores se cree

gue no han permitido a la raza humana entender el orden jerarquico de la naturaleza,
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empecinandonos cada dia mas en desafiar ese orden y aun creernos omnipotentes bajo la
mansalva de parecer los Unicos, pasando de racionales a irracionales en un segundo. Entre
otros, que coligen y aportan al desarrollo tematico, basando realidades en novelas tenemos;
a Boccaccio con el Decamerén, donde su aporte significativo es dejar claro que militaba la

concepcion de aislamiento y una nocion de contagio.

Nuevamente dejando las narraciones novelisticas, vemos como en el afio 2003, la
OMS, arrojaba una alerta internacional indicando sobre un infeccioso tipo de pulmonia
revelado en Asia. Cuantiosos patrones, ante el recelo a infecciones intensivas resolvieron
gue sus colaboradores ejecutasen los trabajos desde sus casas interconectados a la Red.
Las consecuencias se vieron en las economias de las zonas de influencia, quienes
soportaron un descenso verdadero en la acogida de visitantes foraneos debido a que las
entidades aéreas de muchos paises ya no transitaban a explicitos estados de alto riesgo,
Ante la expansion del virus, el deporte, la cultura, la musica y habitualmente todas las esferas
de la vida cotidiana se notaron afectados.

En un articulo cientifico Ledermann, W (2003), describe como a partir de la existencia
de una situacion compleja, se ha dado siempre la primera humana reaccién a las terribles
plagas: panico. Un miedo repentino, descomunal, que ensombrece la razén. Al terror hostiga
la evasion, como resultado ineludible, este panico insensato ha hecho retroceder de
momento en cierto punto a la medicina y a la humanidad, por atras de frutos y de sapiencias

ya sefalados.

Por su parte, Zimmer (2015), analiza el mundo de los virus tales como; virus como
viejos conocidos; los virus que estan por todas partes; y los virus que llena los titulares de los
periodicos. Lopez (2.018), esgrime como los virus presentan una enorme complejidad,
proponiendo una terapia antivirica a través de las vacunas. Grima et al. (2018), de manera
clara exponen cémo los modelos matematicos pueden ayudarnos a controlar y prevenir
epidemias, pueden salvarnos la vida. Ortiz (2019), describe lo concerniente al patégeno
anual de gripe, desde su variabilidad, las vacunas y hasta como estar sobre aviso para
futuras pandemias de este. Para Dupuy (1999), siempre ha atendido que las epidemias, son
literal sinGnimo de panico, al ser referencia de potencial contaminacion intensiva, por tal las
multitudes se particularizan y el mandato social se quebranta. Para Hipdcrates (1983) un

virus no solo compone senda contaminacion por si misma, adicional, también un aspecto
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comun, que afecta y todos y cada uno de los participes del colectivo. Rose (2007) alude que
la biopolitica, también toca el contexto pandémico al resefiar sobre la tarea de la vida, y de la
demarcacion entre lo salubre y lo enfermizo y el deber ser de su tratamiento. Para Agabem
(1998), las epidemias crean un aspecto denominado vida desnuda. Dicho esto, el ser

humano que la sufre se convierte en un receptor de eventos que le reinventan su vida.

Luego, Latour (2005), Bijker y Law (1992), los procesos de epidemias son un factor
sociotecnico al constituir el inicio para la reconstruccion de la forma de vivir, pensar en la
cotidianidad. Ahora bien, para Latour (1993) se ha gestado una ruptura dicotémica entre el
hibrido humano-animal al colocarnos en el mismo plano ontolégico al compartir futuro y
escenarios. Foucault (1976) expuso de la existencia de una reciprocidad altamente
complicada y compleja entre el plano global y local (individual) propio del contexto

pandémico.

Comenta Michael (2004) que la conmocién y modificacidbn de nuestras bifurcaciones
habituales deslindan en eventuales conductas tales como ignorar la situacién, y/o reconocer
y tratarla con fundamento a ser innovada y restaurada. Para Mitre (2004), la epidemia forma
a su alrededor un conjunto de cuerpos los cuales, dentro de un constructo fisico, les invade y

devasta la corporalidad en si. Tal como cita el siguiente aparte de un diario espafiol.

Ademas, Sandman (2005) inculca que es necesario entender que una estrategia
mitigadora de contextos de salud mental ante los embates de las pandemias esta circunscrita
a una comunicacién de riesgo. En perspectiva la OPS/OMS (2005), define que se pueden
presentar durante epidemias a gran escala, violaciones de los derechos de los nifios y nifias
(salud, educacion, nutricién, recreacion, proteccion, derecho a vivir con sus padres, etc.),

incluso puede llegar a presentarse estrés pos traumatico.

El aspecto politico y de compromiso estatal es un requisito sinequanun ante el embate
de epidemias, en tal, La revista Dynamis (2011), muestra como en Brasil existe y es una
aprobacion supuesta el caracter publico y universal de los servicios de salud. Russel W
(1981), da cuenta como por tradicion en Brasil ante personas enfermas y desvalidas la
sociedad ha asumido la prestacién de este auxilio, alejandose un poco el deber primario del

estado.
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Método

La metodologia que oriento este articulo esta sustentada bajo los aportes de del
meétodo deductivo vivencial, del tipo de investigacion con tradicion fenomenoldgica y disefio
documental, ademas de entrevistas a expertos en el area politica, de salud, soci6logos
economistas entre otros. Asumiendo la postura hermenéutica de los investigadores como
observadores del hecho, sumado a la revisiébn de documentos y articulos referidos al objeto

de estudio.
Disefo

Se ha ejecuta una revision sistematica de la literatura disponible documental, trabajos
especializados, estudios cientificos, libros y articulos especializados con ocasién de la
ocurrencia de estos procesos caoticos, los cuales estan orientados a conocer, entender, y
aprehender de las situaciones probleméticas en salud (epidemias, pandemias)
especialmente el siglo XX y XXI, que han deslindado en cambios y que con ocasion de estas
han moldeado o cambiado paradigméaticamente las acciones humanas y han gestado nuevos

ordenes.
Participantes

Por su contexto documental de la investigacion se definié que los participantes son
escritos de tipo articulos, libros, documentos oficiales, institucionales, opiniones de personas
especializadas en la materia, informes técnicos, conferencias, boletines informativos, blogs
de reconocido valor técnico y credibilidad y tesis de grado. Se seleccionaron 130 documentos

gue refieren las variables de estudio, siendo esta la poblacién y los mas importantes:

Documento Autor(es) Afo Titulo Editor. Ciudad

Libro Agamben, Giorgio | 1998 Homo Sacer. El poder soberano | Valencia

y la nuda vida

Libro Dupuy.Jean 1999 El panico Gedisa. Barcelona
Pierre
Libro Hipdcrates 1983 Sobre la naturaleza del’home; Fundacion Bernat

Epidemies, I 1. Metge. Barcelona
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King,

Libro 1978 La danza de la muerte Plaza y janes
Stephen.
Libro Latour, Bruno 1993 Nunca hemos sido modernos Debate. Madrid
Libro Latour, Bruno 2005 Reassembling the social. An Oxford University
introduction to Actor-Network Press
Theory., Oxford.
Libro Lépez, José 2018 Virus: ni vivos ni muertos Gualdamazon
: Lépez, ' . L
Libro 2015 Virus y pandemias. Glyphos publicaciones
Ignacio
Libro Rose, Nikolas 2007 The politics of life Itself. Oxford. Princeton
University Press
Libro Stewart, George. | 1941 La Tierra permanence Editorial Minotauro
Libro Beck, Ulrich 2006 La sociedad del riesgo: hacia la | Editorial Paidos.
nueva modernidad Barcelona
Libro Boccaccio 1960 El Decameron. El ateneo. Buenos
Aires.
Libro Ortiz de 2019 Los virus de la gripe: Editorial Amazing
Lejarazu, pandemias,epidemia Book
Raul y vacunas.
Libro Zimmer, Carl 2015 A planet of viruses. 2 edicién The University of
Chicago Press
Articulo Jiménez, L. 2017 Gestion de valoracion En Revista
& Gamboa, como estrategia de Desarrollo
R. reconocimiento Gerencial
laboral del talento Revista de la
clave en empresas Facultad de
sociales del estado Ciencias

Econdémicas
Administrativas y
Contables de la
Universidad

Simoén Bolivar-
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Colombia, 9(1),
144-159.

Ledermann, 2003 The Man and his epidemics | Revista
Walter through the History. Chill Infect

Articulo

Edicion
aniversario
2003; 13-17.

Recoleccion de datos

De los documentos seleccionados, los datos se extraen de acuerdo con el proceso
siguiente, se efectud el analisis bibliografico documental externo, se analizé el contenido
mediante la indizacion de palabras clave y descriptores y el resumen para el caso de
articulos. Como proceso complementario fue la mineria de datos. Ademas, se tuvo en cuenta

el nombre del autor, el titulo de la obra y las paginas.
Andlisis de la informacion

Una vez se recopilo el material se organiz6 formado un fichero, realizando
comparaciéon de datos, se selecciono y ordeno la misma para el andlisis critico y seleccion de

los aportes hacia el constructo.
Interpretacion y andlisis de resultados

La epidemia de COVID-19 ofrece una oportunidad conveniente para deslegitimar la
filosofia de un orden mundial basado en el "egoismo y proteccionismo”. Ante la perspectiva
de muertes a gran escala causadas por la misma. Por ello, La configuracion actual del orden
mundial no solo se esta volviendo ideol6gicamente insostenible. Obviamente, la globalizacion
continuara evolucionando. La problematica que ha afectado la vida cotidiana en el mundo
corresponde a un asunto de salud, pero con poco control politico, y que arremetié con fuerza

a la raza humana en su convivencia social, laboral, haciendose extensiva a la produccion de
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alimentos, y empresas independientemente del tamafio que esta sea, es decir, afecto toda la
estructura economica de los paises con alta incidencia en la supervivencia humana. Ante
esto, surgen procesos innovadores, se alienta la solidaridad, es indicador que el hombre es
capaz de reinventarse muy a pesar de la crisis, y que como resultado del alto nivel
resciliente, sea capaz de levantarse y seguir apuntando con su genialidad y sensibilidad al

desarrollo de nuevas oportunidades de vida.
Evaluacion critica y analisis de contenidos

En medio de esta pandemia y cuando enfrentamos una serie de brechas de liderazgo
a nivel mundial, las personas ahora parecen estar buscando lideres autorizados en el hogar
gue cuiden primero de su propia gente. Los historiadores médicos han notado durante mucho
tiempo que la democracia es tan inutil en las epidemias, como lo es el dinero. La innovacién
digital y la inteligencia artificial estan abriendo oportunidades en sectores como la educacion,
la salud y la banca, con implicaciones de gran alcance para la igualdad. El uso de Internet y
los teléfonos moviles, por ejemplo, esta permitiendo que mas personas en los paises en
desarrollo accedan a los servicios financieros. Los cursos en linea abiertos pueden ayudar a
democratizar el acceso a la educacién como lo es el microlearning. Otro punto algido, es el
cambio climético esta acelerando la degradacion ambiental y aumentando la frecuencia e
intensidad de los fenbmenos meteoroldgicos extremos, entre otros impactos. Los efectos de
la degradacion ambiental gradual y las crisis repentinas, como huracanes e inundaciones y

sequias, afectan desproporcionadamente a las poblaciones vulnerables.
Contribucién de los autores

Debemos ser parte del determinismo de la naturaleza al ser humano, pero también de la
relacion dialéctica en la que se ha convertido esta aseveracion, por cuanto en la medida que
el hombre reta al planeta, este le devuelve con fuerza sus atrevidas acciones y deja

huérfanas sus decisiones en seguir haciendo dafio sin medir las consecuencias.

Llego la hora de reflexionar y recomponer nuestra relacion con la naturaleza, de devolverle
con inteligencia su majestad y dejar de negociar el poder econdmico y politico, como si fuera
parte del botin a repartirse por ser los mas poderosos del planeta, se debe quedar atras el
pensar pragmaticamente sobre como enfrentan sus diferencias politicas, para pensar en el

futuro de la raza humana.
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Aungue se debe seguir apoyandonos a la resiliencia del hombre, también llegara el dia que
este sera un recurso emocional que también se agotara y el ser humano como tal junto a
todos los recursos tendra pocas opciones, y medira las respuestas que la naturaleza le dara
en consecuencia. Se debe evitar seguir retando al planeta, o reaccionamos ahora, o el futuro
de la raza humana estard en juego, se requiere del concurso de todo y de todos, y de esa
manera articular la accion resciliente del hombre con la tecnologia y los adelantos que en
medicina se obtengan, sumado a la racionalidad en el uso de las infraestructuras industriales,
transporte y uso adecuado del agua como principal recurso, y eso garantizaria la vida en las
proximas generaciones. La humanidad nunca ha experimentado nada como las actuales
medidas de contencion de la pandemia COVID-19 que se implementaron por primera vez en

Oriente (China) y luego se extendieron por todo Occidente a principios del mes de marzo.

Conclusiones

El nuevo orden que se gesta difiere del maximo control por parte de aquellos amos y
soberanos todo poderoso (iluminatis). Implica lo anterior una recomposicién y nuevo orden
gue sustituya el actual bajo la premisa de una vida mas natural y humana.

Se vislumbra que la guerra ya no es balistica sino de contexto cuasi biolégico, que sera el
nuevo orden geopolitico, que unida a sus conexidades de hambre y epidemias trazaran el
camino futuro. Nos queda en el tintero definir cual seria 0 sera ese nuevo orden generoso y
si los duefios del poder estaran dispuestos a sobreaguar su actualidad y dirimir en favor del

hombre como ser humano y no como un objeto.

En definitiva, como ha sucedido y sucede el hombre a pesar de su omnipotencia, es un actor
débil de este mundo globalizado y competido. Cada proceso caotico nos permite como raza
dominante reinventarnos, lo elocuente es que cada dia a pesar de esa premisa nuestro
actuar ralla con la irracionalidad.

La biopolitica en razon a su contexto y su imaginario nos permitira entender que la unidad
social como organismo vivo nos allanara el camino hacia la solucion de complejidades. Como
seres humanos ante las condiciones adversas debemos ser proactivos hacia la
transformacion social y la adopcion de posturas colmadas de espiritualidad, entendido este
ultimo no desde lo teologico sino desde el concepto de ser social y humano.

Cada hecho calamitoso de amplio espectro nos aporta juicios sobre la corporalidad humana

gue obliga a la transformacion. Queramos o no entender el condicionamiento del nuevo
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orden mundial que se desprende de cada hecho complejo nos hara o mas irracionales o
racionales, esto por las posturas antagonicas de las potencias econdmicas.

A grandes problemas grandes soluciones, esto implica entonces que el liderazgo a pesar de
estar en pocas manos, por si solo nos debe mover hacia que cada ser humano promueva su
auto liderazgo y sea capaz de permear su entorno. No se puede, y debe entenderse que las
filosofias o sistemas politicos deben ser un eslabdn y no una obligacion.

Como no estamos exentos de fuertes vicisitudes futuras, esto nos debe llevar a que cada
cual sea un promotor de cambio y gestor solidario de la vida. En el orden individual cada
evento catastrofico debe promover la accion hacia asumir posturas de vida sana y cambios
paradigmaticos de comportamiento. Cada ser humano debe ser por si mismo una fabrica

continua, asidua y permanente de innovacién y prospeccion

Requerimos de una sociedad nueva, con valores y preceptos sociales donde el dinero no sea
el fin sino un medio y que estos valores sociales nos permitan reordenar la condicibn humana
habida de justicia, igualdad, solidaridad y equidad, lo anterior como condicion de nuevos

ordenes globales.
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A militarizagdo como politica de educacéo publica brasileira: O programa nacional das
escolas civico-militares

Hercules Guimaraes Honorato

RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
(Pecim), uma politica publica educacional do Governo Federal que visa promover a melhoria
da qualidade da educacao basica. O foco desta pesquisa € qualitativo, que também incluiu
pesquisas documental e bibliografica como técnicas exploratdrias iniciais. A seguinte questao
de pesquisa norteou este estudo: “em que medida o Pecim pode contribuir para a formacao
do cidaddo brasileiro na atualidade?”. As Escolas Civico-Militares (Ecim) sdo escolas
publicas regulares estaduais, municipais ou do Distrito Federal que aderiram voluntariamente
ao referido programa. O publico-alvo sdo alunos, gestores, professores, profissionais da
educacdo, militares e comunidade escolar de escolas publicas de ensino regular, nos
estagios de Ensino Fundamental 1l e / ou Ensino Médio. E evidente que este programa nao é
uma politica publica universal, havera poucas escolas militares e poucos alunos
matriculados. Podemos verificar a adesdo de quase todos os entes federados ao programa
em estudo. A logica que estrutura a iniciativa é interessante e responde a uma necessidade
real de melhoria da educacdo béasica, a comecar pelas escolas, suas instalagbes, corpo
docente, relacdo com o meio onde seus alunos estdo inseridos, com o escopo de buscar
uma transformacao social e possivelmente econdmica de todos os que orbitam as Escolas
Civico-Militares. O periodo na escola basica € muito importante para a crianca/jovem, uma
vez que é quando a formacédo, o gosto pelo estudo e as relacdes sociais sdo e devem ser
construidas.

Palavras-chave: Escola Civico-Militar, Gestdo escolar compartilhada, Militarizacdo da
educacéo, Politicas publicas educacionais, Programa Nacional da Escola Civico-Militar.
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INTRODUCAO

O nariz, delicadissimo instrumento de controle da
gualidade do ar, vai cheirando sem parar, trabalhando sem
descansar. Posso fechar os olhos se ndo quiser ver.
Posso tampar os ouvidos se ndo quiser ouvir. Posso
fechar a boca se nao quiser provar. Mas nao consigo ficar
sem respirar e sem cheirar por uns poucos segundos.
(Alves, 2015, p.122).

O Brasil € um pais de dimensfes continentais, um gigante pela propria natureza, com
imensas desigualdades sociais, econdmicas e, porque nao afirmar, escolares, estas que tém
sua origem nos mais diversos fatores, desde o carater historico advinda dos seus
colonizadores até politicas publicas de governo, ndo de Estado, que duravam apenas por um
mandato. Desde os anos de 1960, as pesquisas educacionais vém demonstrando que as
desigualdades escolares ndo sao produzidas — e reproduzidas — apenas por fatores
escolares e extraescolares e ndo podem ser entendidas de formas apressadas (Editorial do
Jornal Pensar a Educacdo em Pauta, 2020), requerendo, portanto, um mergulho mais

profundo e ampliado sobre todos o0s seus aspectos pertinentes, desde o legal até o politico.

Segundo o Anuario Brasileiro da Educacédo Béasica de 2020 (Cruz & Monteiro, 2020),
possuimos 47.874.246 estudantes na educacdo basica, que abarca desde a educacado
infantil até os ensinos fundamental e médio, com 180.610 estabelecimentos de ensino e
2.212.018 professores, considerando todas as redes publicas e privadas. Esses numeros,
com certeza, expressam a dimensdo e o desafio no horizonte de gestores, professores,
familias, alunos e toda a comunidade que orbita a instituicdo escolar. No momento atual de
isolamento social para enfrentamento a crise causada pela pandemia do novo Coronavirus
ergue-se uma primeira pergunta: o que acontecera no processo de ensino, de aprendizagem
e de avaliagdo quando as escolas do ensino formal retornarem as suas atividades

definitivamente?

O papel do poder publico na organizacdo e financiamento de servicos sociais,

prestados por redes de protecao social e atencdo, é para a garantia das necessidades de
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sobrevivéncia e melhoria da qualidade de vida de ampla parcela da nossa populacao. Neste
diapasdo de responsabilidades, a Educacdo Basica nacional esta dividida entre os entes
federados, ficando o Ensino Fundamental e a Educacdo Infantii com os municipios e o
Ensino Médio com os estados. Como requisito de abrangéncia deste ensaio, ndo entraremos
no tema da distribuicdo de recursos financeiros para a educagéo.

A conjuntura politica, social e econémica do pais trouxe a mudanca do chefe do Poder
Executivo brasileiro em 2018, com o estabelecimento de um presidente que teve sua
formacéo académica e profissional em valores militares. Em seu discurso de posse, em 1° de
janeiro de 2019, o novo presidente da Republica apresentou a seguinte proposta inicial a
Nagdo: “Esses desafios so serdo resolvidos mediante um verdadeiro pacto nacional entre a
sociedade e os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, na busca de novos caminhos
para um novo Brasil”. Outras perguntas aparecerem em nossa mente: o que seria esse pacto

nacional? No nosso caso, onde a Educacao entraria?

Uma iniciativa do governo federal previu a reformulagéo de escolas publicas com base
nos padrdes de colégios militares existentes e de responsabilidade do Exército Brasileiro,
com aprimoramento das areas educacional, didatico-pedagogica e administrativa. No campo
da educacdo, portanto, em 5 de setembro de 2019, foi instituido pelo Decreto n° 10.004 o
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (Pecim), cuja finalidade, descrita em seu
artigo 1°, é o de “promover a melhoria na qualidade da educacido basica no ensino
fundamental e no ensino médio”. Segundo o proprio decreto, as Escolas Civico-Militares
(Ecim) sdo escolas publicas regulares, estaduais, municipais e distritais que aderiram,

voluntariamente e por via de seus poderes executivos respectivos, ao Pecim.

Assim inicialmente exposto, este ensaio tem por objetivo analisar nesse primeiro
momento o Pecim, procurando apresentar seus pontos positivos e negativos nos campos
administrativo e didatico-pedagoégico neste primeiro ano de sua implementacédo. Justifica-se
este estudo, no que tange a ampliacao e aprofundamento, a partir do que se apresentou nos
estudos recentes sobre o tema da militarizacdo na formacdo do cidadao nao profissional
militar. Destaca-se, portanto, a sua relevancia em um caminhar académico e social,
principalmente, por apresentar uma pesquisa atual e pouco explorada sobre esse modelo de

gestdo compartilhada hibrida da educacéo publica.
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Surgiu, ao final, a seguinte questdo de pesquisa: em que medida o Pecim podera

contribuir para a formacéo do cidadao brasileiro nos dias atuais?

METODOLOGIA

A abordagem desta investigacdo € qualitativa, que significa ser este estudo um
processo de reflexdo e andlise de uma realidade educacional atual, no qual o método
descritivo foi utilizado. O caminhar contou ainda com pesquisas documental e bibliografica,
como técnicas exploratorias iniciais, em que se buscou estabelecer as relacbes entre a
militarizacdo das escolas publicas e sua funcdo na formacdo do cidaddo, socialmente

incluido.

Segundo Oliveira (2016, p.33), “A constru¢cao do conhecimento € um dialogo que se
estabelece com os autores escolhidos, visando dar sustentacao teorica ao tema em estudo”.
Por esse motivo, realizamos uma revisao de literatura, com o escopo de simplificar o
trabalho de pesquisa. Efetivamos uma busca no google académico de bibliografias a partir de
2019, ano do inicio do Pecim, e com o0 seguinte descritivo: “Programa Escolas Civico-
Militares”, que € o objeto de nosso estudo. Foram encontrados apenas dois textos, que
depois da leitura de seus resumos, um foi descartado e o segundo tratava da Gestao

Compatrtilhada nas escolas publicas do Distrito Federal, um programa do governo local.

A palavra-chave entéo foi alterada para “Escolas Civico-Militares”, na tentativa de um
levantamento maior dos estudos sobre o tema, mas mantivemos o ano de 2019 como inicio
dos estudos e sua relacdo com o nosso objeto. Foram 157 achados entre artigos,
dissertacdes, teses, editorias entre outros. Das leituras dos titulos e dos resumos, além das
respectivas palavras-chave, foram elencados 27 textos que poderiam dar sustentacdo ao
nosso estudo. O que verificamos, separando 0os em textos em estudos que eram criticos
negativamente e os que ndo o eram, foi que um total de 24 apresentou apenas o lado
negativo da cogestao militar das escolas publicas brasileiras, e que sdo explorados em secao

posterior.

Em nenhum dos estudos levantados foi apresentado o Pecim propriamente dito, mas
tratavam dos programas de militarizagcdo da gestdo educacional existentes nos estados e

municipios. Das palavras-chave levantadas nos resumos, as mais citadas e que séo
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conceituadas na proxima secdo foram: Militarizacdo, Educacéo, Colégio ou Escola Militar,
Politicas Publicas Educacionais, autoritarismo, disciplina e hierarquia militares e Gestao
Democratica. Tal situacéo verificada, em grande medida, justifica-se o presente estudo, mas
cabe no momento uma observacao importante: que o programa em lide ainda esta em seu

estagio inicial, com apenas um ano de sua entrada em vigor.

REFERENCIAL TEORICO

O primeiro conceito explorado que se mostra recorrente em todos os estudos lidos e
gue é ponto de discordia e critica € o de militarizacdo. Segundo Cerqueira (1998 como citado
em Zaverucha, 2005, p. 128), significa “o processo de adocdo e uso de modelos militares,
conceitos, doutrinas, procedimentos e pessoal em atividade de natureza civil, dentre elas, a
seguranca publica”. Esse autor ainda acrescenta que essa militarizacdo se torna crescente
guando os valores do Exército se aproximam dos valores da sociedade em que ele esta
presente e representa. No entanto, em contraponto a esse autor, Souza (2000, p.104)

simplifica e amplia o conceito como “praticas de natureza patriética, civico-militar”.

O segundo conceito explorado é educacao, que segundo Durkheim (1952, pp.5-6) € “a
acao exercida, pelas geracfes adultas, sobre aguelas ndo ainda amadurecidas para a vida
social. Tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto ...”. Paro (2010,
p.93) argumenta que os educadores “devem fazer o seu papel de um ser humano que
propicia condicao de sujeito aos educandos, para que estes se fagam sujeitos e aprendam”.
Esse mesmo autor ainda afirma que sé existird educacdo se o educando for o sujeito da

educacéo.

Outro vocabulo citado em profusdo nos estudos lidos é o de autoritarismo oriundo da
metodologia militar no campo da gestdo. Cabe uma distingdo conceitual entre autoritarismo e
autoridade, situacdes que podem ser confundidas advindas de leituras superficiais.
Autoridade “é um tipo especial de poder estabilizado denominado ‘poder legitimo’, ou seja,
aguele em que a adesé&o dos subordinados se faz como resultado de uma avaliagao positiva
das ordens e diretrizes a serem obedecidas” (Paro, 2010, p.40). Nao se deve confundir

autoridade com autoritarismo, este que desenvolve o medo como uma forma de poder sobre

172



os outros. O importante € que a autoridade investida em sua gestdo seja legitima e que

tenha uma medida de obediéncia voluntaria.

A gestdo democratica esta estipulada na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil em seu artigo 206, entre seus principios fundamentais, em que destacamos 0 inciso
VI, que estipula a gestdo democratica do ensino publico. Assim, podemos conceituar gestdo
como uma “geracdo de um novo modo de administrar uma realidade e é, em si mesma,
democrética, j& que se traduz pela comunicacéo, pelo envolvimento coletivo e pelo dialogo”
(Cury, 2002, p.165). Na gestdo democratica da escola deve estar necessariamente implicita
a atuacdo da populacdo (Paro, 2003), o que valoriza, portanto, “a participacdo da
comunidade escolar no processo de tomada de decis&o, na construgéo coletiva dos objetivos

e das préticas escolares, no dialogo e na busca de consenso” (Libaneo, 2008, p.132).

As escolas ou colégios sdo palavras que foram, para este estudo, sinonimizadas. A
escola, como unidade basica e espaco de realizacdo de objetivos e metas do sistema
educativo, encontra-se hoje como centro da atencdo da sociedade, constituindo-se de
grande valor estratégico para o nosso desenvolvimento, assim como importante para a
gualidade de vida e demandas sociais das pessoas que orbitam em seu entorno comunitario.
Se formos elaborar um estudo com escolas de igual qualidade em sua relacdo ensino-
aprendizagem, uma crianca de nivel socioecondmico menor raras vezes poderia nivelar-se a
uma criancga rica. “Mesmo frequentando idénticas escolas e comecando na mesma idade, as
criangas pobres ndo tém a maioria das oportunidades educacionais que naturalmente uma

crianca da classe média possui” (lllich, 1985, p.21).

A disciplina é palavra-chave junto com a hierarquia, constantes e presentes no dia a
dia da caserna. Nesse momento, cabe uma questéo: a disciplina é importante em nossa vida
em sociedade? Porém, vamos trazer um conceito mais restrito, o da disciplina militar, que
seria a “uniformizacdo, pontualidade, culto aos simbolos nacionais, gritos de guerra, cabelo
curto aos meninos e asseio aos cabelos longos das meninas” (Santos, 2019, p.194), o que
este autor assevera ser um conceito minimalista e tendencioso. Se tirarmos a palavra militar
da conjugacéao, a disciplina seria ter uma ordem, um regulamento a ser seguido, a conduta

gue assegura o bem-estar dos individuos e o bom funcionamento de uma organizagao.

No levantamento do referencial tedrico, conforme jA comentado, o niumero de estudos

contrarios ao compartilhamento da gestdo das escolas publicas entre as secretarias de
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seguranca e de educacao, que estdo disseminadas como politicas publicas localizadas em
estados e municipios, foi em grande medida. Os principais pontos negativos observados por
Nunes (2019), Zanelato (2019), Santos (2019), Alves e Ferreira (2020), Carvalho Janior e
Silva (2020); Nakata (2021) e Guirra (2021) foram:

() Estrutura de educacao que padroniza valores a servico da meritocracia;

(ii) Desvio de funcéo da policia e dos érgaos militares em prover esse servi¢o publico;

(iif) Exigéncia de uniformes com a finalidade de padronizagéo;

(iv) Sistema de punicfes disciplinares causa exclusdo de estudantes, cerceando o direito
a educacéao;

(v) Nado forma pessoas criticas, conscientes de sua realidade e seu papel dentro da
estrutura social do Pais;

(vi)Modelo de educacdo excludente e talhada na hierarquia e obediéncia, a criar uma
rede de escolas diferenciadas;

(vii)  Presenca dos militares impactam as atividades docentes;

(vii) Ameaca aos principios e finalidades da escola publica e resulta em seu
enfraquecimento;

(iX)Apés a cessdo da gestdo a uma corporacdo militar, a escola perde suas
caracteristicas de gestdo democrética asseguradas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB); e

(x) O ensino de valores civicos e patridticos ndo condizem com 0s principios que
norteiam o ordenamento juridico.

Independente das principais criticas desveladas por diversos autores, que tratam
especificamente dos colégios militares das Forcas Auxiliares dos estados levantados, e
segundo Honorato (2020), as justificativas apresentadas para a escolha para a implantacao
da gestdo compartilhada foram: (i) escolas situadas em localidades da periferia, com
situacOes de vulnerabilidade social e violéncia urbana e escolar (verbal, furto, e agressdes
fisicas); (ii) indisciplina, altos indices de evasdo escolar e repeténcia; (iii) critérios

socioecon6micos; e (iv) resultados pifios nas avaliagdes nacionais.

A adocdo de uma administracdo militar para os colégios escolhidos pelo poder
executivo estadual/municipal foi motivada pelo modelo de sucesso existente no Sistema de
Colégios Militares do Brasil (SCMB), de responsabilidade do Exército Brasileiro, que ndo sera

apresentado neste ensaio. Em relacdo aos colégios militares em estudo, destaca-se a mais

174



antiga instituicdo em funcionamento, a Escola Estadual “Brigadeiro Jodo Camarao Telles
Ribeiro”, situada na cidade de Manaus, no estado do Amazonas, ligada a Policia Militar, que
iniciou suas atividades em 1994. A mais recente escola a se tornar modelo civico-militar, o
CED 03, localizado na cidade de Sobradinho/DF, de gestao administrativa da Policia Militar
do Distrito Federal, teve suas atividades iniciadas no ano letivo de 2019, na rede estadual de

ensino do Distrito Federal (C. C. S. Teixeira, comunicacdo pessoal 21 de junho de 2019).

O numero de estabelecimentos de ensino da educacéo béasica da rede publica é de
139.176, segundo dados de 2019 (Cruz & Monteiro, 2020). Se formos comparar com o total
de colégios publicos militarizados, 213 como apresentado na tabela 1 a seguir, isso

corresponderia a 0,15% do total, um percentual que consideramos insignificante.

PROGRAMA NACIONAL DAS ESCOLAS CIVICO-MILITARES

A proposta de governo do entdo candidato a presidente do Brasil, Jair Bolsonaro, nas
eleicBes de 2018 previa, em seus compromissos, que qualquer forma de diferenciacao entre
os brasileiros ndo seria admitida e que todo cidadédo teria seus direitos preservados
(Bolsonaro, 2018). Em relacdo a Educacdo, o documento deixa claro que o conteudo e
método de ensino precisariam ser mudados, com mais matematica, ciéncias e portugués,
tendo como prioridade inicial a educacao basica. E assim, no despertar do seu segundo dia
de empossado, foi aprovado o Decreto n® 9.665, de 2 de janeiro de 2019, que criou a
Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares (Secim).

Como mostrado no quadro 1 a seguir, este decreto foi revogado, sendo substituido
pelo Decreto n° 10.195, de 30 de dezembro de 2019. A subsecretaria em lide foi substituida
pela Diretoria de Politicas para Escolas Civico-Militares (Decim), mantendo-a dentro da
estrutura hierarquica da Secretaria de Educacdo Basica. Sobre o0 mesmo tema, em 5 de
setembro de 2019, foi instituido pelo Decreto n°® 10.004 o Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares (Pecim), cuja finalidade era a de promover a melhoria na qualidade da

educacéo basica no ensino fundamental e no ensino médio.

As Escolas Civico-Militares (Ecim) sao escolas publicas regulares estaduais,

municipais ou do Distrito Federal, que aderiram, voluntariamente, ao Pecim. Esse programa
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visa 0 apoio técnico e financeiro as escolas publicas padronizando-as ao modelo adotado

para as Ecim, permitindo sua gestdo de exceléncia nas éareas educacional, didatico-

pedagdgica e administrativa, a fim de contribuir para a educacao integral, a formacéo e o

desenvolvimento humano global dos alunos e para a melhoria da Educacao Basica do Brasil

(Manual das Escolas Civico-Militares, 2020). O publico-alvo, em seu aspecto amplo, sdo os

alunos, gestores, professores, profissionais da educacédo, militares e a comunidade escolar

das escolas publicas de ensino regular, nas etapas Ensino Fundamental Il e/ou Ensino

Médio.

Quadro 1 — Relacdo da Legislagéo sobre o Pecim em vigor

Doc. Legal

Titulo

Decreto n° 9.665, de
02 de janeiro de 2019

Aprova a nova Estrutura Regimental do MEC.

Revogado pelo Decreto n° 10.195/2019

Decreto n° 9.940, de
24 de julho de 2019

Altera o Decreto no 88.777, de 30 de setembro de 1983, que aprova o
Regulamento para as Policias Militares e Corpos de Bombeiros Militares

Decreto n° 10.004, de
5 de setembro de
2019

Institui o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares.

Portaria n° 2.015, de
20 de novembro de
2019

Regulamenta a implantacéo do Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares - Pecim em 2020, para consolidar o modelo de Escola Civico-
Militar - Ecim nos estados, hos municipios e no Distrito Federal.

Decreto n° 10.195, de
30 de dezembro de
2019.

Aprova a nova Estrutura Regimental do MEC.

Portaria n° 1071, de 24
de dezembro de 2020,
MEC

Regulamenta a implantacéo do Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares - Pecim em 2021, para implementacao das Escolas Civico-
Militares - Ecim nos estados, nos municipios e no Distrito Federal.

Portaria n° 40, de 22
de janeiro de 2021,
MEC

Altera a Portaria MEC n° 1.071, de 24 de dezembro de 2020, que
regulamenta a implantacéo do Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares - Pecim, em 2021, para implementacao das Escolas Civico-
Militares - Ecim nos Estados, nos Municipios e no Distrito Federal.

Fonte: Os autores.
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A selecdo das escolas, segundo o Decreto n°® 10.004, em seu art. 16, obedecera aos
seguintes critérios que devem ser cumpridos pelos entes federados quando da sua adeséo
ao programa, em sintese: (i) alunos em situacdo de vulnerabilidade social; (i) com
desempenho abaixo da média estadual no indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(Ideb); (iii) numero de matriculas de 501 a 1.000; (iv) com a oferta das etapas anos finais do
ensino fundamental regular e/ou ensino médio regular; e (v) a aprovacdo da comunidade
escolar para a implantacdo do modelo, por meio de consulta publica. Este ultimo critério
julgamos de extrema importancia, principalmente no trato da Gestdo Democratica e

Participativa.

Um ponto destacado no referencial estudado foi o desvio de funcdo da policia e dos
orgaos militares em prover esse servigo publico, ressaltando que eles néo estdo dando conta
de fazer cumprir a sua funcéo primaria, que seria a seguranca publica (Guirra, 2021; Nakata,
2021). A situacao diagnosticada fazia sentido, mas com o advento do Decreto n° 9.940, de
24 de julho de 2019, alterou-se o Regulamento para as Policias Militares e Corpos de
Bombeiros Militares, em seu art. 1°, incluindo o inciso 10, que possibilita, a partir de agora,
gue as instituicbes de ensino publicas do sistema estadual, distrital ou municipal de
educacéo basica possam ter gestdo em colaboracédo com a Policia Militar ou com o Corpo de

Bombeiro Militar.

Foi apresentado para aqueles estados e municipios interessados em aderir ao Pecim
o Manual das Escolas Civico-Militares, que consideramos bem completo. A sua constituicdo
€ composta do: Regulamento das Ecim, Projeto Politico-Pedagdgico, Projeto de Valores,
Normas de Apoio Pedagdgico, Normas de Avaliagdo Educacional, Normas de Supervisdo
Escolar, Normas de Gestdo Administrativa, Normas de Conduta e Atitudes, Normas de uso
de Uniformes e de Apresentacdo Pessoal dos Alunos e Cartilha para os Responséaveis. Seria
enfadonho o trato deste manual, por isso mesmo apenas 0S pontos mais conspicuos em

relacéo as criticas apresentadas na sec¢ao anterior sdo argumentadas.

No Regulamento das Ecim (Manual das Escolas Civico-Militares, 2020), em seu art.
3°, é deixado claro que as escolas integram a estrutura da rede publica de ensino da sua
respectiva secretaria de educacao e terdo a sua vinculacdo definida por decisdo do Governo
Estadual ou Municipal, conforme o caso. O art. 5° apresenta a finalidade dessas escolas, que

€ o de prover uma educacédo basica de qualidade, proporcionando ao seu corpo discente o
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desenvolvimento integral, a preparagdo para o exercicio da cidadania e a capacitacdo para
prosseguir nos estudos posteriores e no exercicio de sua atividade profissional. Tal artigo
esta de acordo com o previsto no art. 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988, que trata da Educacao, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Além do apoio técnico-pedagogico do MEC, é previsto o apoio financeiro, que sera via
repasse de recursos mediante apresentacdo de projetos no ambito do Plano de Acdes
Articuladas (PAR), na forma de ato do Conselho deliberativo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE). As seguintes dimensdes podem ser atendidas para
0s gastos desses recursos: gestdo educacional; formacao de professores e de profissionais
de servico e apoio escolar; praticas pedagdgicas, avaliacdo, infraestrutura fisica e recursos
pedagdgicos. Com esta possibilidade de entrada de apoio financeiro extra aos recursos
distribuidos, as secretarias de educacdo dos entes federados apresentam-se como
importantes na preparacdo das Ecim, mas que podem significar uma discriminagdo com as

demais escolas publicas (Cruz, 2017).

Ha alguns pontos questionados e que podem ser esclarecidos por intermédio do art.
6° do Regulamento (Manual das Escolas Civico-Militares, 2020), onde os principios que
norteiam as Ecim sdo destacados, em especial: igualdade de condicOes para 0 acesso e a
permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 saber; respeito as diferencas individuais; gestdo democratica; busca
permanente pela melhoria da qualidade; e participagéo ativa da familia na escola. O termo
gestdo democratica se torna relevante na medida em que Santos (2020) afirma que a escola
com gestdo compartiihada com os militares perde as suas caracteristicas de gestao

democratica asseguradas pela LDB, o que, a principio, ndo deveria acontecer.

Uma critica bem impactante foi a de que os valores militares da caserna seriam
rigorosos, uma vez que prejudicaria “... o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
no ambiente escolar, sendo que tal modelo estaria contrariando tais preceitos” (Guirra, 2021,
p.404), o que se soma ao que Carvalho Junior e Silva (2020) desvelam que a educacgao deve
ser um projeto nacional, preparando a pessoa para o seu pleno desenvolvimento e para a
cidadania. Poderemos contra argumentar com os valores que devem ser buscados nas Ecim,

como civismo, dedicacdo, exceléncia, honestidade e respeito; que em certa medida
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acreditamos serem valores nacionais e de amplo aspecto no desenvolvimento da pessoa

como cidada.

O ultimo ponto observado no Regulamento, e que pode apresentar visdes diferentes
ao referencial tedrico construido, é a parte pedagdgica das escolas apresentada no art. 8°,
onde podemos constatar que um dos fundamentos visa “desenvolver nos alunos atitudes
critico-reflexivas, espirito investigativo, criatividade, curiosidade, imaginagdo e iniciativa,
conduzindo-os a aprender e a buscar solugbes para os problemas da vida cotidiana ...”
(Manual das Escolas Civico-Militares, 2020, p.7). O que é complementado no
desenvolvimento nos alunos de atitudes, valores e habitos saudaveis, no sentido de

caminhar para a sua autonomia e participar produtivamente da sociedade.

Em estudo de campo realizado em um Colégio Militar do estado de Alagoas, Honorato
(2020) apresentou o total de Colégios Militares de gestdo compartilhada entre secretarias de
Educacéo e de Seguranca de Estados com seus municipios. A Tabela 1 a seguir apresenta o
total de colégios militarizados por estados da federagcdo. Os estados do Espirito Santo, Mato
Grosso do Sul e Rio Grande do Norte e seus municipios ndo possuem esta politica de
militarizacdo de instituicbes publicas da Educacédo Basica. Os estados de Goias, com 60
colégios, e de Minas Gerais, com 30 instituicbes, possuem politicas publicas educacionais
com um viés de incrementar a gestdo militarizada da educacéo basica. Em relacéo ao indice
de Desenvolvimento da Educacédo Béasica (Ideb) de 2017, o dltimo disponivel para o ensino
meédio, Goias e Minas Gerais ocupam, respectivamente, o segundo e 0 oitavo lugares das
melhores notas, com 4,3 e 3,9 com a média nacional de 3,6, o que poderiamos inferir, em
relacdo as avaliagdes nacionais, que a militarizacdo pode ser positiva neste ponto.

Tabela 1 — Quantitativo de Colégios Militares e Ecim

Unidade da
Federacéo Quant. Ecim
Acre 2 6
Alagoas 2 3
Amapa 3 5
Amazonas 16 3
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Bahia 13 2
Unidade da
Federacéo Quant. Ecim
Ceara 3 6
Distrito Federal 6 2
Espirito Santo Zero 4
Goias 60 6
Maranh&o 7 3
Mato Grosso 5 4
Mato Grosso Do Sul Zero 7
Minas Gerais 30 8
Para 1 7
Paraiba 1 5
Parana 2 6
Pernambuco 2 2
Piaui 1 Zero
Rio De Janeiro 1 7
Rio Grande Do Norte Zero 4
Rio Grande Do Sul 7 12
Rondénia 6 3
Roraima 18 2
Santa Catarina 5 7
S&o Paulo 11 9
Tocantins 12 5
Total 213 128

Fonte: O autor.

A participagédo dos entes federados no Pecim ocorrera por meio da manifestacao de
interesse, formal e voluntaria, dentro dos prazos estabelecidos e divulgados pelo Ministério
da Educacao (MEC). A previsao era de 54 escolas civico-militares por ano, a comecgar em
2020. Como previsto na Portaria do MEC n° 40, de 22 de janeiro de 2021, que alterou a sua

Portaria n® 1.071, de 24 de dezembro de 2020, a qual oficializou a data de 26 de janeiro de
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2021 para a divulgacdo da listagem das manifestacées de interesse, bem como as vagas
remanescentes e a serem preenchidas. Na coluna “Ecim”, da tabela 1, sdo apresentadas, por
estados, as escolas pré-selecionadas a entrarem no programa, considerando 2020 e 2021,

este que no caso sofreu um incremento de 54 escolas para 74 possibilidades.

Analisando as Ecim da Tabela 1, podemos verificar que dos 26 estados e um Distrito
Federal que constituem o Brasil, apenas o estado do Piaui ndo tem ou terd a politica de
escolas civico-militares. O que pode ser uma motivacdo do estado para ndo participar, a
primeira vista, tem um carater politico, visto que o seu governador é filiado do Partido dos
Trabalhadores (PT), antitese politica do governo central. Porém, existe o Colégio Militar
Dirceu Mendes Arcoverde, da Policia Militar do Piaui, localizado em sua capital Teresina,
criado em 2020 e somente para o ensino médio. Como informacao, o Prefeito de Teresina é
do Movimento Democratico Brasileiro (MDB), de orientacdo politica centrista. Segundos
dados do Ideb de 2017, em relacdo ao Ensino Médio, o Piaui ocupa a 19 colocacdo, com a

nota 3,6, abaixo da média brasileira que é de 3,8.

Um ponto a ser explorado ainda nesta apresentacdo do Pecim € o trato especifico da
gestdo compartilhada entre o0 MEC e o Ministério da Defesa (MD) e a organizacéo geral em
relacdo ao que é previsto para as Ecim, segundo seu regulamento. A composicdo é a
seguinte: direcdo escolar, secretaria escolar, divisdo de ensino, divisdo administrativa e
corpo de monitores, possuindo ainda Conselho Escolar, Associacdo de Pais e Mestres e
Secdo Psicopedagogica. Autores criticaram a gestdo dos colégios da Policia Militar em
funcdo da direcdo da instituicdo ser de oficial da corporacgao, retirando do cargo, inclusive,
diretores eleitos pela comunidade escolar, o0 que ndo devera acontecer, visto que o diretor

nao sera militar.

No caso das Ecim, os militares, que séo reservistas das For¢cas Armadas, ocuparam o
Corpo de Monitores, que é composto de um oficial de Gestdo Educacional, assessor do
diretor, e por monitores. Sédo listadas 39 tarefas dos monitores, constantes das paginas 31 e
32 do Regulamento, em sintese poderemos citar: estimular o sentimento de amizade e
solidariedade entre os alunos; controlar a frequéncia dos alunos na escola; assegurar 0
cumprimento das Normas de Conduta e Atitudes, com educacédo e serenidade; participar da
elaboracao e da execucéo do Projeto Valores da escola; e ensinar os movimentos de ordem

unida, os sinais de respeito e a correta utilizagdo dos uniformes aos alunos de acordo com os
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regulamentos previstos.

A Decim promove a capacitacdo dos profissionais participantes do programa.
Diretores escolares, coordenadores pedagdgicos e militares das Forgcas Amadas (Defesa) e
das forcas auxiliares (Corpo de Bombeiros e Policia Militar) sdo convidados a participar do
evento que é realizado em formato on-line. Como integrante de um conjunto que também
possui valores militares em sua gestdo, alguns pontos podem ser desvelados e constantes
das Ecim, a saber: (i) o uso de uniformes; (ii) a ordem unida como disciplina regular; (iii)
formaturas; (iv) agremiacdes internas; (v) normas de conduta e atitudes; (vi) Projeto Politico-
Pedagogico padronizado; (vii) cartilha para os responsaveis; (viii) o “projeto valores”, entre

outros.

Se formos utilizar o universo de escolas publicas no Brasil, segundo dados do Censo
Escolar 2018, teriamos 157.324 estabelecimentos de ensino, nos trés niveis da educacao
basica. Os colégios militares, tanto do Exército quanto das for¢as auxiliares, somam um total
de 227. O que significa isso? Que o percentual das instituicbes militares em relagcdo as
publicas fica em 0,14%, ou seja, ndo significa muito, pois a relagdo é infima e ndo se
caracteriza como uma politica publica generalizada de militarizacdo das escolas publicas,
excetuando-se os estados de Goias e Minas Gerais, com respectivamente 59 e 30 colégios
militares (Teixeira, 2019) como ja comentado.

CONSIDERACOES FINAIS

O tema das escolas militares e da militarizacdo do ensino publico parece que esta
perdendo relevancia devida, em especial pelo fechamento das escolas devido a emergéncia
sanitaria que atingiu a todos nés em 2020. A proposta do governo federal trabalha com um
namero significativo de novas escolas, porém ainda acanhado, frente a mais de 157 mil
escolas publicas espalhadas pelo pais. Fica claro também que é uma politica publica ndo
universalizavel, serdo poucas escolas militares e poucos alunos a serem matriculados. O
compartilhamento apenas da gestdo administrativa das escolas com os militares da reserva,
preparados para as fungdes que estdo definidas no Regulamento das Ecim, deixa-nos claro
gue a gestao didatico-pedagogica continuara com as secretarias estaduais e municipais de

educacéo.

Conforme apresentado na metodologia deste ensaio, observa-se ainda que
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universidades, professores, intelectuais e parlamentares demostram pouco interesse pelo
tema, decorrente do secular desinteresse da sociedade brasileira em se debrucar sobre
temas relacionados as Forcas Armadas e auxiliares, excetuando nos casos de defesa e
seguranca publica. Depreende-se, ainda, que os debates estdo a girar em torno de inimigos
qgue se enfrentam e ndo em torno de adversérios intelectuais que se propdem a ouvir, expor,

debater, examinar e fazer julgamentos.

Podemos verificar uma adeséo de quase todos os entes federados no programa em
estudo. A logica que estrutura a iniciativa é interessante e se enche de uma real necessidade
da melhoria da formacdo basica, a partir da melhoria da escola, suas instalacdes, seu
professorado, sua relagdo com o entorno onde se localiza o seu alunado com sua familia,
procurando um caminho para que exista uma transformagcdo social e possivelmente
econdbmica de todos ao redor das Ecim. Seria importante que todos os que orbitam a
educacéo basica brasileira fossem brindados com este programa, que envolve um item muito
importante, novos recursos financeiros, mas que sozinhos, assim como uma andorinha, nao

fardo verao.

Este estudo ndo deve se fechar nele mesmo, pois novas pesquisas deverao surgir,
guando da entrada efetiva do Pecim do governo federal, com as escolas civico-militares
participando das avalia¢cdes em larga escala patrocinadas pelo MEC, com o possivel advento
da melhora nos indices da educacéo basica. Se esse programa sera mais uma politica de
governo com a chancela de reeleicdo do executivo, ndés autores ndo temos uma bola de
cristal para responder e ndo seriamos levianos em tal afirmativa. O periodo na escola béasica
€ muito importante para a crianga/jovem, uma vez que € quando a formacédo, o gosto pelo

estudo e as relacdes sociais sdo e devem ser construidas.

Ao final e ao fazer um instante de reflexdo tendo por base a epigrafe do inicio deste
ensaio, que com certeza geraram alguns questionamentos dos nossos leitores. Quando
respiramos, e somos obrigados fisiologicamente a sorver 0 ar para que O NOSSO COrpo
continue ativo, temos a certeza de que com a falta dele morreremos. Estamos em um
momento de pandemia com um virus que nos atinge no trato respiratorio, e a comparacao
gue poderemos tirar € a qualidade da educacao béasica brasileira. Ndo conseguimos ficar
sem educacgédo de qualidade, por isso as melhoras em indices educacionais, mesmo em um

inicio de programa, podem incentivar os entes federados a politicas educacionais com 0s
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ouvidos, os olhos e a boca abertos, para que sejamos todos um pais grande, mas pela

grandeza de um povo bem formado.
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Educacién Emocional y Neurociencias aplicadas a la educacion

Maria Antonieta Fisher Gonzélez

RESUMEN

En el presente articulo se busca comprender cuales son los componentes claves de la
Educacion Emocional en el marco del desarrollo de las practicas pedagdgicas con base en
las neurociencias aplicadas a la educacion.

Palabras Claves: Educacion Emocional, Competencias emocionales, Constructivismo
Emocional

1.- PROBLEMA Y JUSTIFICACION

En el contexto escolar, Rafael Bisquerra plantea que existe un analfabetismo
emocional, desde el cual nace el concepto de educar en emociones (Bisquerra, 2011). En
este sentido, plantea que existen competencias emocionales que deben ser desarrolladas y
las define como “un conjunto de conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes
necesarias, para tomar conciencia, comprender, expresar y regular de forma apropiada los
fendbmenos emocionales” (Bisquerra, 2011, p. 11). Y al igual que Goleman, enfatiza el
concepto de practica continua, lo que nos lleva al establecimiento de un método.

Daniel Goleman en el afio 1995 establecia las premisas de la inteligencia emocional.
El desempefio en la vida, esta determinado no sélo por el coeficiente intelectual sino también
por la inteligencia emocional; en efecto, el intelecto no puede operar de manera Optima sin la
inteligencia emocional (Chaparro, 2019). La inteligencia emocional, para este autor, es un
conjunto de destrezas, actitudes, habilidades y competencias que determinan la conducta de
un individuo, sus reacciones, estados mentales, etc., que puede definirse segun el propio
Goleman como la capacidad de reconocer nuestros propios sentimientos y los de los demas,
de motivarnos y de manejar adecuadamente las relaciones (Begoiia, 2013).

Bajo esta perspectiva se evidenciaria que la inteligencia emocional se puede alcanzar

implementando métodos y técnicas que posibilitan un desarrollo progresivo de las
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competencias emocionales y, por ende, educarnos desde esta perspectiva. Como lo sefala
Milicic, en la escuela, “los alumnos no solo aprenden competencias académicas sino a
conocerse y vincularse con ellos mismos, a valorarse, a relacionarse con sus compaferos y
con figuras de autoridad diferentes a sus padres y a vincularse con el mundo externo”
(Milicic, 2020, p.60). Complementando esta visién, CasassUs sefiala que el verdadero
resultado de la educacion, mas que cumplir con estandares debiera tender hacia el desarrollo
integral de los sujetos mediante una educacion emocional (Casassus, 2017).

Un segundo elemento es que nuestras emociones deben ser comprendidas como una
realidad social, parte de un contexto, que obedecen a una determinada forma de entrever la
cultura y lo valérico. Es lo que Feldman (2018) denomina “intencionalidad colectiva”, dado
gue para que sea revelada esta situacion, debemos hacer uso del lenguaje y generar
convenciones respecto de los términos y conceptos que usamos.

En este sentido, la educacién emocional implicaria establecer un vinculo positivo con
los estudiantes, donde los profesores emocionalmente competentes responden
efectivamente a las necesidades de sus alumnos en tanto reconocen Sus emociones,
comprenden las evaluaciones cognitivas asociadas a éstas y entienden como esas
cogniciones y emociones motivan la conducta de los estudiantes. Acerca del manejo de la
clase, el modelo de clase prosocial sugiere que los docentes, con alta competencia
socioemocional, logran una gestion efectiva en tanto promueven el entusiasmo por el
aprendizaje, guian el comportamiento de los alumnos y brindan soporte a las dinamicas de
conflicto al interior del aula (Marchant et al, 2015).

Ante esto la educacion emocional nos da la posibilidad de reconocer y desarrollar
integralmente las condiciones socioemocionales de nuestros estudiantes, definir el marco de
accion en los establecimientos (segun las dimensiones de educacion emocional que se
pretende desarrollar) y generar espacios de validacion, respeto, disciplina positiva y vinculos

significativos que les permitan fortalecer sus aprendizajes.

2.- REVISION DE LA LITERATURA

Desde el ambito educacional se reconoce que las competencias emocionales para el
bienestar, pueden desarrollarse y se visualizan como un eje formativo con incidencia en el

desarrollo personal y en las relaciones humanas a través de un proceso continuo y

188



permanente a lo largo del ciclo vital (Bisquerra, 2011, Bisquerra y Hernandez, 2017).
Asimismo en las ultimas décadas ha aumentado la relevancia de las emociones en las
diversas areas en que el ser humano se desenvuelve, dado el cambio paradigmatico en
curso, donde se ha ido desplazando aquellos modelos que se centran en lo cognitivo, hacia
modelos que le dan primacia a lo emocional (Casassus, 2017). De esta forma, en el &mbito
de la educacién, actualmente la emocién tiene una implicancia significativa en el proceso de
aprendizaje, y donde todos los agentes de la comunidad escolar son claves para generar
climas de aula positivos que favorezcan y potencien experiencias de la misma naturaleza
(Martin, Pérez, GOmez-Linares, 2017). En contextos internacionales, por su parte, UNESCO
certifica la necesidad de superar el aprendizaje académico tradicional y de propiciar un
planteamiento holistico de la educacién y del aprendizaje (Pérez y Guiu, 2019) donde las
emociones tendrian un papel preponderante como vehiculo de procesos cognitivos
superiores que se encuentran a la base del desarrollo de habilidades.

El primer autor que genera las reflexiones en torno a esta materia en particular, Daniel
Goleman, establece un constructo respecto de cémo se pueden gestionar emociones en las
personas. Lo denomind Inteligencia Emocional (Goleman, 1995).

Desde una perspectiva contemporanea Lisa Feldman Barrett, plantea que las
emociones no son innatas, sino que son constructos que nuestro cerebro realiza a partir de la
experiencia (Feldman, 2018). La autora asi revela el impacto que la escuela tiene en tanto
los procesos emocionales que genera a partir de su teoria del constructivismo emocional.

A lo largo de al menos veinte afios, se ha estudiado ampliamente la relacion entre los
procesos cognitivos y los factores individuales, sociales, culturales, biolégicos, psicoldgicos, y
tal estudio se ha visto enriquecido en la actualidad con investigaciones desde las
neurociencias y estudios contextualizados en ambientes educativos (Barrios-Tao y Pefia,
2019). Estos avances sin duda han permitido profundizar en como las emociones inciden en
el aprendizaje, no so6lo cognitivo, sino también socioemocional. Nuestras relaciones modelan
el funcionamiento y desarrollo del cerebro, las experiencias tempranas tienen una influencia
poderosa y duradera en su desarrollo, moldeando la arquitectura cerebral y generando
accion cerebral a partir del desarrollo de la atencion (Milicic, 2020; Siegel y Payne, 2018). En
este sentido, el desarrollo socioemocional implica necesariamente procesos cognitivos
basicos (atencién, motivacion, memoria, entre otros) que permitan la conexion interpersonal y
con ello se produzca aprendizaje. De esta manera, podriamos considerar que uno de los

puntos de encuentro entre el mundo neurocientifico y la salud, con el aprendizaje
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socioemocional son estos procesos cognitivos que estan a la base, puesto que a lo que
prestemos atencion (ya sean objetos, experiencias e interacciones) crean nuevas conexiones
neuronales dado que el cerebro es capaz de adaptarse a la informacion nueva, se
reorganiza, dando paso al proceso de neuroplasticidad (Siegel y Payne, 2018).

Por ultimo, es importante considerar que la responsabilidad de la educacion emocional
no solo corresponde al profesor y al estudiante. Segun Barrios-Tao Pefia (2019), se debe
considerar ademas, la integracion entre las agencias de todos los responsables
institucionales en todos los niveles, el cuidado de los ambientes que permitan desarrollar
mejores episodios emocionales en escenarios y espacios temporales adecuados. En este
sentido, el mayor desafio tiene relacion con la toma de conciencia, comprensiéon y formacion
emocional, no solo desde el aula sino que también desde todas las personas comprometidas
en aspectos institucionales, quienes tienen la misién de formular politicas publicas en pro y
enfocandose en la persona que aprende y su bienestar. Asimismo, en funcion de una mayor
comprension y formacion en neurociencias aplicadas a la educacion por parte de la
comunidad educativa, permitira la integracion e interconexion del cerebro de los estudiantes
involucrados, dado que cuando el ambiente y los espacios son positivos, motivantes (0
afirmativos como sefialan algunos autores), estudiantes activan zonas y procesos neuronales
gue permiten desarrollar habilidades de orden superior en el ambito no solo cognitivo, sino

también en el de gestion emocional y relaciones interpersonales (Siegel y Payne, 2018).

3.- FUNDAMENTACION TEORICA

Las neurociencias han sido definidas como “una rama del conocimiento que contribuye
a distintas disciplinas que tienen en comun el estudio del sistema nervioso, desde los niveles
moleculares y celulares hasta las estructuras cerebrales y la conducta” (Mora, 2019, p. 6), y
segun la Unesco “es una disciplina que involucra tanto la biologia del sistema nervioso, como
a las ciencias humanas, sociales y exactas, que en conjunto representan la posibilidad de
contribuir al bienestar humano por medio de mejoras en la calidad de vida durante todo el
ciclo vital (Mora, 2019, p. 7). Bajo estos procesos, las neurociencias han ayudado a descubrir
cudles son los mecanismos cerebrales que inciden en los diversos procesos de aprendizaje.

Ana Lucia Campos (2011, pag. 3) nos sefala la siguiente pregunta:
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“¢ Por qué un educador debe tener conocimientos acerca del cerebro? y nos
dispone de las siguientes orientaciones: “Porque al conocer las particularidades del
Sistema Nervioso y del cerebro, entenderemos como el ser humano se desarrolla, y
como el aprendizaje influye en este proceso. Al comprender como aprende el cerebro,
autométicamente repensaremos el papel que desempefiamos como agentes
educativos y buscaremos mejorar la calidad de nuestros trabajos y de nuestros
programas, la metodologia que usamos y en la calidad de las actividades que
proponemos. Este conocimiento nos llevara a actuar con mayor efectividad y
creatividad, en pro de lo que realmente debemos hacer es propiciar el desarrollo del
individuo y de su potencial humano (2011, pag. 3).

Este contexto revela que la alianza entre los conocimientos establecidos desde las
neurociencias y los procesos de aprendizaje, es necesario articularla y validarla. La
articulacion de ambas (neurociencias y aprendizaje) debiese permitir el desarrollo de
estrategias, técnicas, habilidades y metodologias que aporten para que la ensefianza se
relacione con el desarrollo y madurez cerebral de las personas y por ende tenga pertinencia,
eficacia y eficiencia.

Sergio Mora (2019, https://facultadeducacion.uft.cl/blog-fepf/neurociencias-y-

educacion/) nos sefala de manera muy concreta estas implicancias.

“El funcionamiento cerebral requiere que existan redes neuronales eficientes.
Sabemos que algunas estructuras de nuestro cerebro pueden generar nuevas
neuronas, a través del proceso llamado Neurogenesis, sin embargo, si estas neuronas
no consiguen conectarse, no podran sobrevivir. Esta complicada estructura neuronal
es la responsable del aprendizaje, sin duda la funcion mas importante del cerebro ya
gue de ella depende nuestra sobrevivencia como individuos y como especie. Cada vez
que aprendemos algo se origina una nueva red neuronal o se fortalece una ya
existente. Recordemos que aprendizaje no es simplemente la adquisicion de
informacion, a través de los 6rganos de los sentidos, sino que es la transformacion de
la informacién sensorial en conocimiento. En consecuencia, las redes neuronales
representan el conocimiento en su forma fisica. El cerebro produce el conocimiento a
través de la formacion de redes neuronales, de modo que cualquier cambio en el

conocimiento requiere de un cambio en la red correspondiente. Por otra parte, cada

191



vez que utilizamos o repasamos algun conocimiento, esas mismas redes se fortalecen
y van siendo cada vez mas eficientes. Esto nos lleva a la conclusion que el
aprendizaje es algo fisico que depende de cambios en las conexiones neuronales.
Mas aun, el aprendizaje es el cambio y nuestro maravilloso cerebro tiene la
asombrosa propiedad de estar cambidndose continuamente a si mismo durante toda
la vida, en base a la experiencia. Por eso decimos que el cerebro es un 6rgano

plastico.”

Considerando esta base podemos sefalar que las neurociencias le aportan a la

educacion los siguientes elementos investigados y validados:

1.- Lagenéticay el entorno interactian con el cerebro para moldear a las personas.
Nuestro cerebro estd disefiado para aprender, y esto lo gestiona a partir de las
interacciones permanentes con el medio ambiente, bajo esta premisa es fundamental
cautelar los factores que contextualizan el desarrollo de las personas, por ende, debemos
tener conciencia de que los ambientes influyen en las capacidades de los nifios, nifias y
adolescentes, y por ende propiciar espacios que favorezcan un crecimiento integral y

armonico.

2.- La experiencia transforma al cerebro.

Esta capacidad hace que nuestro cerebro continuamente esta procesando y revisando
la informacion de su entorno y de nuestro interior, y por ende esta permanentemente
cambiando y modificando sus redes cerebrales. La neuroplasticidad se reconoce “como esta
capacidad de generar nuevas conexiones y hacerlas estables a través del aprendizaje, la

experiencia y la estimulacién sensorial y cognitiva” (Roman, 2018, p. 89)

3.- Los procesos cognitivos y emocionales trabajan en asociacion. (Roman, 2018; p. 89)

Hoy tenemos mayor conciencia de la influencia de las emociones en los procesos de
aprendizaje, sabemos la incidencia de la amigdala cerebral en la presencia de emociones
como el miedo, la rabia y la desregulacion e inhibicion que se produce en los procesamientos

cognitivos, y por ende en los procesos de atencion y memoria.

4.-Los vinculos y el apego son la base para el cambio.
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La evidencia cientifica concluye que el cerebro es inherentemente social, que nuestras
relaciones modelan el como funciona y se desarrolla este cerebro, la importancia de las
experiencias tempranas en el aprendizaje socioemocional y la necesidad de construir
relaciones significativas que nos permitan generar confianza, cercania que favorezcan
nuestra motivacion en favor de la educacién (Milicic, 2020).

Estos procesos descritos generan la base para poder comprender la implicancia de las
neurociencias aplicadas en el contexto del aprendizaje; y en lo particular, en la construccion
de la educacion emocional.

Para ello nos acercaremos conceptualmente a autores que representan una vision
contemporanea de estos factores y que nos ofrecen ademas la posibilidad de actuar

metodolégicamente en la gestion de la educacion emocional.

RAFAEL BISQUERRA Y LA EDUCACION EMOCIONAL.

Rafael Bisquerra, en su primera obra sobre el tema “Educacion Emocional Propuestas
para educadores y familias”, sefala que “la educacion emocional es una respuesta a las
necesidades sociales que no estan suficientemente atendidas en el Curriculum académico
ordinario” (Bisquerra 2011, p. 12). Esto quiere decir que los temas que dan cuenta de
aspectos del desarrollo psicolégico, emocional y social de los miembros de las comunidades
educativas, no se consideran en los espacios formales de ensefianza, a pesar que
situaciones, como la ansiedad, el estrés, la depresion, consumo de drogas, inciden
negativamente en los procesos de aprendizaje. Advierte que esta ausencia en el abordaje
integral de las situaciones que afecten a algun integrante de la Comunidad Educativa da
sefiales de lo que él denomina “analfabetismo emocional” (Bisquerra, 2011).

Frente a esta carencia detectada por la falta de integralidad en las intervenciones
educativas establece el rol de la misma “La educacion emocional tiene como obijetivo el
desarrollo de las competencias emocionales. Entendemos las competencias emocionales
como un conjunto de conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes necesarias para
tomar conciencia, comprender, expresar y regular de forma apropiada los fendmenos
emocionales. Dentro de las competencias emocionales estan la conciencia y regulacion
emocional, autonomia emocional, competencias sociales, habilidades de vida y bienestar”
(Bisquerra 2011, p. 13).
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Debemos comprender entonces que la educacién emocional genera un horizonte
orientado al bienestar integral de las personas; y que, bajo esa logica, un espacio de
desarrollo de ese bienestar en los nifios, niflas y adolescentes debiese ser el de la
escolarizacion en sus diversos niveles. En este sentido integral la Educacion emocional tiene
como objetivo la generacion de competencias emocionales y el bienestar, y se basa en el
principio de que es el bienestar uno de los objetivos basicos de la vida personal y social.
(Bisquerra, 2011, p.17).

Las emociones segun Rafael Bisquerra (2003):
Para Bisquerra las emociones se definen como “Un estado complejo caracterizado por

una excitacidén o perturbacion que predispone a una respuesta organizada. Las emociones se

generan como una respuesta a un acontecimiento interno o externo” (Bisquerra, 2003, p. 12).

.
. —

_/

Diagrama de la Emocion (Bisquerra, 2003, p. 12)

En este diagrama se define la existencia de un evento que es valorado por la persona
gue lo vivencia de acuerdo asi este interviene positiva 0 negativamente con los objetivos
presentados, generando una manifestacion fisica, una afeccion en el comportamiento, y una
respuesta subjetiva relacionada con el sentimiento que nos provoca, lo que finalmente deriva
en una respuesta al evento.

El factor cognitivo sefialado al final es el que nos permite calificar un estado emocional
y que lo caractericemos y le mencionemos entregandole caracteristicas que nos permitan
comprender lo que nos ocurre. Este etiquetado emocional esta determinado por el lenguaje,

y de ahi la importancia que las personas puedan generar una educacion emocional en donde
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puedan abarcar un mayor conocimiento de sus emociones y del vocabulario emocional. Y asi

poder expresar de mejor manera lo que estan sintiendo.

COMPETENCIAS EMOCIONALES SEGUN RAFAEL BISQUERRA (2003).

Bisquerra reconoce en Daniel Goleman al precursor de la Educacion Emocional
cuando instaura el concepto de la Inteligencia Emocional y considera elementos centrales de
lo que Goleman plantea para establecer las categorias de las competencias emocionales
(Bisquerra, 2003, p. 19): Conocer las propias emociones, Manejar las emociones, Motivarse
a si mismo, reconocer las emociones en los demas, establecer relaciones.

A partir de estas definiciones y orientaciones, Bisquerra deriva el desarrollo de las
competencias emocionales. Primero da a conocer que una competencia es “el conjunto de
conocimientos, capacidades, habilidades, actitudes necesarias para realizar actividades
diversas con un cierto nivel de calidad y eficacia. En el concepto de competencia se integra
el saber, saber hacer, y saber ser. EIl dominio de una competencia permite producir un
numero infinito de actividades no programadas” (Bisquerra, 2003, p. 21).

La competencia emocional en tanto “es el conjunto de conocimientos, capacidades,
habilidades y actitudes necesarias para comprender, expresar, regular de forma apropiada
los fendbmenos emocionales” (Bisquerra, 2003, p. 22).

La primera competencia emocional que nos presenta Bisquerra esta dada por la
conciencia emocional definida como “la capacidad de tomar conciencia de las propias
emociones y de las emociones de los demas incluyendo la habilidad para captar el clima
emocional en un contexto determinado” (Bisquerra, 2007, p. 9), en ese sentido se busca
generar identificar las propias emociones, categorizarlas y en funcion de ese conocimiento
poder comprender las emociones de los demas.

La segunda competencia emocional es la regulacion emocional que propende a “la
capacidad para manejar las emociones de forma apropiada, supone tomar conciencia de la
relacion entre emocion, cognicion y comportamiento” (Bisquerra, 2007, p. 10). Lo anterior
implica autoconocimiento, manejo de las emociones con métodos de afrontamiento, y
generar respuestas que sean eficientes para la generacion de contextos de bienestar.

La tercera competencia emocional es la autonomia emocional, se puede entender
como “un conjunto de caracteristicas y elementos relacionados con la autogestion personal,

entre las que se encuentran la autoestima, la actitud positiva ante la vida, responsabilidad,

195



capacidad para analizar criticamente las normas sociales, la capacidad de buscar ayuda y
recursos, asi como la autoeficacia personal” (Bisquerra, 2007, p.10).

La cuarta competencia emocional es la social y Bisquerra la define como” la capacidad
para mantener buenas relaciones con las demdas personas. E implica las habilidades
sociales, capacidad para la comunicacion efectiva, respeto, actitudes prosociales,
asertividad, etc. (Bisquerra, 2007, p. 11).

La quinta competencia de esta matriz son las competencias para la vida y el bienestar,
que estan definidas como “La capacidad para adoptar comportamientos apropiados y
responsables para afrontar satisfactoriamente los desafios diarios de la vida (Bisquerra,
2007, p. 11).

Aplicando estas competencias de manera sistematica y permanente las personas
alcanzarian altos niveles de educacion emocional y con ello aportarian al desarrollo de si
mismos y de sus comunidades en un contexto de bienestar integral.

Esto nos da pie para pensar que la emocion puede ser educada debido a que esta
presente en todos los seres humanos, que depende del repertorio de experiencias y como
las personas las han valorizado, y que esa valorizacion es diferente en cada persona ya que
se relaciona con el tipo de reacciones que ha ido incorporando a sus conductas y

conocimientos y a los eventos a los cuales ha estado expuesto.

CONSTRUCTIVISMO EMOCIONAL

Lisa Feldman Barret en su libro “La Vida Secreta del Cerebro” (2019) establece una
teoria revolucionaria que viene a modificar todos los paradigmas evidenciados por la
psicologia; en particular, respecto del origen y desarrollo de las emociones. Feldman a
diferencia de los enfoques tradicionales que sefialan la condicion innata de las emociones,
establece la categoria de la “emocién construida”, y que bajo esta légica las emociones dejan
de ser consideradas “huellas dactilares” unicas y que se repiten de manera universal,
independiente de los origenes, la cultura, el medio social y ambiental de las personas. En
ese sentido establece elementos basales para la comprension de su teoria orientando esta
construccion en dos dimensiones esenciales.

La primera hace referencia a que los procesos internos de nuestra psique se
construyen a partir de elementos mas basicos. Al igual que los pensamientos y las

percepciones, las emociones son procesos complejos que son diferentes en los individuos.
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De hecho, la interaccion entre percepcién, cognicion y respuesta emocional forma parte de lo
gue genéricamente definimos como emocion.

La segunda se relaciona con el elemento social de las emociones que hace referencia
a los significados culturales que se le asignan a las mismas en base a la interpretacion
colectiva del grupo de referencia en el que nos eduquemos y/o en el que vivamos.
Pensemos, por ejemplo, en las diferencias culturales a la hora de expresar la alegria o el
amor en paises como Chile o Peru. Este elemento, segun Feldman (2019), no solo afecta a
la expresion emocional sino a la experiencia emocional misma. Y esta se relaciona con los
aprendizajes previos que se instalan en nuestro cerebro tomando parte activa en la

generacion de emociones. Revisemos a continuacion cada uno de estos elementos.

Procesos internos que participan en la construccién emocional.

Feldman (2019) plantea que el origen del sentir en los seres humanos involucra las
sensaciones, la interocepcion y la representacion que hace nuestro cerebro de todas las
sensaciones que integra, y no responde a una logica de accion- reaccién, estimulo-
respuesta, donde a partir de un estimulo se iniciaba una reaccién en cadena en nuestro
cerebro, pasando rapidamente de una activacion de neuronas de regiones sensoriales que
activaban las regiones cognitivas y/o emocionales, que a su vez intervenian en la activacion
de neuronas motoras que generaban la respuesta al estimulo. Este proceso presenta otros
niveles de complejidad.

Feldman nos refiere sobre la importancia de la red interoceptiva en el surgimiento de
los procesos emocionales, ella los define como “la representacién que hace el cerebro de
todas las sensaciones de nuestros érganos internos y nuestros tejidos, de las hormonas de la
sangre y de nuestro sistema inmunitario” (Feldman, 2019, p. 83). Sobre este funcionamiento
es que los seres humanos podemos determinar el caracter de nuestras sensaciones, ya que
sean agradables o no. Y esa es uno de los componentes de nuestras respuestas
emocionales. Mas este proceso no es exclusivamente de estimulo-respuesta. El trabajo que
realiza nuestro cerebro es de ir generando predicciones que son segun la autora
‘conversaciones neuronales que intentan prever todos los fragmentos de imagenes, sonidos,
olores, gustos, sensaciones tactiles que experimentamos y todos los actos que haremos,
estas predicciones son las mejores suposiciones que hace el cerebro sobre lo que esta
ocurriendo en el mundo que nos rodea y sobre como afrontarlo para mantenernos sanos y

salvos” (Feldman, 2019, p. 87). A partir de las miles de predicciones que va realizando el
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cerebro cotidianamente va definiendo el mundo que cada persona experimenta, ya que va
combinando fragmentos ya vividos y como éstos pueden aplicarse a una nueva situacion, ya
gue no solo generan una respuesta sensorial, sino también una comprensién de los eventos,
y es en este ejercicio de prediccion y revisibn que nuestro cerebro va generando un modelo
mental del mundo que se representa en creencias, pensamientos, emociones y que se
expresa en palabras y conceptos. Esto es lo que se entiende como la construccion social de
las emociones.

Se relaciona con la capacidad que tenemos los seres humanos primero de poder
generar conceptos. “Los conceptos son un instrumento fundamental para que nuestro
cerebro suponga el significado de inputs sensoriales” (Feldman, 2019, p. 51). Es decir, a
cada instante nuestro cerebro usa conceptos para simular el mundo exterior. Desde este
punto de vista el cerebro, el cuerpo no es mas que otra fuente de estimulos sensoriales, y en
un momento dado, el cerebro usa conceptos para dar significados a sensaciones internas y a
sensaciones externas del mundo (Feldman, 2019, p. 52). Es asi que cuando aparece el asco,
el deseo, la ansiedad, el concepto activo en el cerebro es un concepto emocional.

Lo anterior establece que somos los seres humanos activos en la construccion de las
emociones desde las experiencias sociales que vamos teniendo y que, a partir de esas
experiencias, interpretaciones, generamos reacciones que devienen en conceptos
emocionales que responden esas interacciones y que por ende no pueden ser generalizadas,
ya que pertenecen a la experiencia particular de un sujeto.

Una de las premisas de Lisa Feldman es determinar que “las emociones son una
realidad social” (Feldman, 2019, p. 176), y que transformamos esos inputs sensoriales del
cuerpo y del mundo, que son independientes de un perceptor, y que se encuentran en todas
las mentes humanas. Es aqui que el caracter social lo establecen los conceptos que se
asocian a esas emociones.

Entonces las emociones se hacen reales; segun la autora, cuando se gestionan dos
capacidades humanas, en primer lugar, en el acuerdo respecto de un determinado concepto,
y a este consenso le denomina intencionalidad colectiva, mas este elemento no es suficiente
por si mismo, “este debe representarse en palabras, ya que estas ademas de representar un
concepto, lo que hacen es generar una inferencia mental que incorporan las intenciones, las
metas y las creencias de los demas” (Feldman, 2019, p. 179).

Las categorias emocionales segun Feldman (2019), se hacen reales cuando esta

presente esta intencionalidad colectiva, ya que necesitamos generar una comprension
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compartida de los significados de nuestras emociones, es aqui que estos conceptos

emocionales adquieren valor y sentido cultual fundante de una comunidad.

COMPETENCIAS EMOCIONALES SEGUN LISA FELDMAN (2019):

Feldman aporta al contenido de la Inteligencia emocional, siendo fiel a su enfoque
constructivista, utilizando el concepto de “granularidad emocional” que se refiere a “que
algunas personas construyen experiencias emocionales mas detalladas que otras” (Feldman,
2019, p. 229). De esta manera, estas personas tendrian experticia en el campo de las
emociones ya que podrian hacer predicciones mas exactas y adaptadas a cada situacion
concreta. Lo que se entenderia es que las personas para generar mayor grado de
inteligencia emocional debiesen distinguir mayor cantidad de conceptos, significados,
teniendo asi su cerebro mayor capacidad para pronosticar, categorizar y percibir emociones,
y por ende mayores herramientas para responder de una forma mas flexible y funcional,
categorizando de mejor manera las sensaciones y por ende generando una respuesta mas
adecuada a su entorno.

En este contexto el desarrollo del lenguaje es clave, ya que las palabras nos llevan a
los conceptos y son estos los que orientan nuestras predicciones, a su vez estas regulan y
controlan nuestra red interoceptiva que incide en la generacion de las sensaciones que
participan en nuestros procesos emocionales. Y para ello es fundamental aprender a usar
este lenguaje, para asi utilizar los conceptos adecuados, que eviten una simple proyeccion
de nuestros deseos o carencias en las acciones o interpretaciones que hagamos de las

emociones de las demas personas.

6.- CONCLUSIONES

El contexto educativo ha significado en los ultimos afos el valor inherente de las
emociones, como un componente no solamente subjetivo, sino que también social, desde
donde podemos reconocer las percepciones, actitudes y creencias de las personas que
trabajamos en los ambientes educativos. Este factor emocional, incluso hoy cobra mas
relevancia, dado los contextos de estrés y agotamiento psiquico que ha conllevado llevar

adelante una educacion a distancia, o en modelos hibridos, por el escenario de pandemia
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gue hemos vivido. En este sentido la bibliografia revisada nos entrega una vision critica
respecto de las capacidades y competencias que se nos entregan a los docentes; en nuestra
formacion, en relacién a los elementos de caracter emocional que vamos a encontrar

indefectiblemente en el aula.

Las neurociencias validan la educacion con base emocional

Uno de los campos mas fructiferos en los ultimos afios de las neurociencias aplicadas
es el ambito de la educacion, desde que la educacion comienza a permitir que esta disciplina
colabore con la comprensién de los diversos procesos que generan los estudiantes para
favorecer sus aprendizajes, comienza a integrar metodologias, técnicas y a considerar en su
escena, no solamente los factores de caracter cognitivo, comprensivo, analitico, sino que
también las relaciones con el desarrollo emocional, cultural, social que presentan los y las
estudiantes. En este sentido tener a las neurociencias validando cientificamente los procesos
de desarrollo cerebral, las implicancias de los entornos en ello, las implicancias de los
vinculos afectivos, nos da nuevas perspectivas de abordaje a los docentes de los procesos
educativos y permite generar una mirada mas amable, positiva y dindmica respecto de
cuales deberian ser las orientaciones pedagdgicas para llevar adelante ese anhelado

propdésito que es el aprendizaje significativo y vinculante.

Las competencias emocionales

En el sentido de buscar mecanismos que nos orienten a procesos de aprendizaje
relevante para los y las estudiantes se hace necesario reconocer que ello no solamente
ocurrird debido a las altas competencias técnicas y curriculares que poseamos los docentes.
Los estudios realizados reivindican la necesidad de que ademas los y las docentes
necesitamos enfatizar nuestras competencias emocionales, ya que estas permitirian generar
vinculos mas efectivos y facilitarian la gestion integral del aula. En este sentido promover las
competencias emocionales definidas en este estudio, facilitarian una practica pedagogica
efectiva, integral que produjese ademas una adherencia mayor desde los y las estudiantes

para con sus propios procesos de desenvolvimiento emocional.
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Constructivismo emocional

Para llegar a consolidar estas competencias emocionales tenemos que ser capaces
de reconocer que estas emociones tienen determinados origenes basales en las personas
distinguidos por las experiencias, creencias, percepciones, historias familiares, culturales y
sociales que hacen que cada uno(a) vivencie una emocion de manera diferente. Este
elemento es para nosotras fundamental, ya que entendemos que cuando esta comprension
ocurre estan dadas las condiciones para generar las competencias emocionales. Es aqui que
resignificamos esta teoria ya que primero nos permite incorporar las variables contextuales
gue son incidentales en cualquier relacion de aprendizaje, segundo por que nos ubica en la
posibilidad de generar condiciones de mayor comprension del o la estudiante, en tanto yo
como docente debo reconocerle sus capacidades emocionales y no esperar que repliquen
las mias y tercero porque me implica revisar mis conceptualizacion emocional orientandome

a tener un lenguaje mas certero respecto de poder leer emocionalmente a otro.

Por ultimo, resulta relevante considerar que la educacion emocional, el constructivismo
emocional y la teoria del vinculo se relacionan y dan cuerpo a una perspectiva integradora de
factores individuales, sociales y culturales. Es importante que desde la realidad de lo que
ocurre en el aula, se logre dar a conocer qué ocurre actualmente en la realidad educativa y
obtener datos objetivos y cuantificables de ello, para de esta forma, establecer claramente
las competencias emocionales de los profesores(as) en situaciones de provocacion de
espacios de educacion que sean emocionalmente significativos. Asimismo, considerar en un
futuro al ambito curricular, en donde los procesos de formacion de educacion emocional
estén presentes en el desarrollo de competencias de los docentes de todos los niveles, de
manera transversal y orientada a la gestion integral de los futuros profesores y profesoras.
Por lo que se hace muy necesario que los establecimientos educacionales (docentes,
auxiliares, equipos directivos y sostenedores) se actualicen en cuanto a las nuevas
investigaciones sobre neurociencias aplicadas, la educacién emocional y la influencia de las
estrategias pedagogicas para el desarrollo de éstas, desde una mirada de las neurociencias,
de manera de facilitar y proponer planes y programas actualizados en base a los nuevos

estudios.
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Pérdida de la calidad del agua de un rio urbano en Cusco: caso Saphy

Juan Eduardo Gil-Mora
Alvaro Horacio Flores Boza

Kely Jhoset Ochoa Ramos

RESUMEN

La calidad del agua es el conjunto de caracteristicas quimicas, fisicas y bioldgicas que hacen
apto al rio para distintos usos como: mantenimiento de ecosistemas hasta el consumo
humano. El objetivo fue determinar la pérdida de calidad del rio Saphy que cruza la ciudad
del Cusco por el centro historico; se utilizaron parametros fisicoquimicos y biolégicos
mediante métodos normalizados para el analisis de aguas potables y residuales, se
identificaron las fuentes de deterioro. Para el analisis de laboratorio, se sigui6 la metodologia
de la Autoridad Nacional del Agua. Los resultados fueron comparados con los Estandares de
Calidad Ambiental agua-ECA, aprobados por el Ministerio del Ambiente; se determin6 que el
oxigeno disuelto esta por debajo de lo 6ptimo y que la demanda biolégica de oxigeno supera
al ECA en 8,6 veces; igualmente ocurre con la turbidez y los coliformes termotolerantes que
muestran concentraciones altos respecto del ECA-agua; el rio se alcaliniza vy, las principales
fuentes de deterioro son la actividad agro-pecuaria, aguas residuales domiciliarias, residuos
solidos y escombros arrojados.

Palabras clave: Contaminacion, coliformes, ECA-agua, indicador, micro-cuenca

INTRODUCCION

Los indices de calidad del agua se constituyen en una herramienta funcional en la
planificacion de las cuencas hidrograficas en materia de calidad; pueden ser utilizados en la
clasificacion de areas y usos del agua, en el desarrollo sustentable, en la politica ambiental,
en la gestibn ambiental, en el manejo del recurso y en el desarrollo de la investigacion
cientifica. Los paises de Suramérica han adaptado estos indices de calidad a las condiciones
ambientales de sus ecosistemas para la valoracion y evaluacion de la calidad del agua

superficial (Orozco et al., 2005).
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De conformidad con Damo e Icka (2013), los indices fisico-quimicos se basan en una
combinacion de parametros fisico-quimicos que dan una informacién de la naturaleza de las
caracteristicas quimicas del agua y sus propiedades fisicas, proporcionando una vision
global de la calidad del agua de los rios, aportando informacion de su influencia en la vida
acuatica. El nimero y tipo de parametros varia en los diferentes indices existentes y tienen
un grado de participacion segun la importancia que se concede a los mismos; para obtener
una vision global, se utilizan parametros como oxigeno disuelto, nitratos, amonio,

conductividad eléctrica, pH, demanda biolégica de oxigeno, fosforo y temperatura.

Los indices pueden ser utilizados para mejorar, aumentar y difundir la informacién sobre
la calidad superficial del agua. De acuerdo con Ott (1978), los usos de los indices son:

e Proveer informacién a personas que toman decisiones sobre las prioridades del
recurso.

e Comparar el estado del recurso en diferentes areas geograficas.

e Determinar si se esta sobrepasando la normatividad ambiental y las politicas
existentes.

e Informar al publico con el fin de concientizar y promover la educacién ambiental.

e Para Investigacion cientifica.

Actualmente se considera al rio como un recurso esencial que requiere la maxima
atencién de los sectores publicos por ser indispensable para la preservacion de la vida y
encontrarse expuesta al deterioro, en ocasiones irreversible, generado por un uso
irresponsable e intensivo del recurso, a este respecto, Valdés et al., (2012) comentan que, en
la valoracién y evaluacién de la calidad del agua, se han empleado diversas metodologias
entre las que se incluyen la comparacion de las variables fisicas, quimicas y bacteriologicas

con la normatividad vigente.

Indicadores Fisico-Quimicos

La calidad del agua es un término variable en funcion del uso concreto que se haga del

recurso. Para los usos mas importantes y comunes del agua existen una serie de requisitos
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recogidos en normas especificas basados tradicionalmente en las concentraciones de

diversos parametros fisico-quimicos y bioldgicos:

a. Fisicos: Turbidez, conductividad eléctrica, temperatura.

b. Quimicos: pH, oxigeno disuelto (OD), porcentaje de saturacion de oxigeno, sélidos en
suspension, nitratos, fosfatos, demanda bioquimica de oxigeno (DBOs), demanda
guimica de oxigeno (DQO).

c. Biologicos: Bacterianos (presencia de bacterias coliformes, indicadoras de

contaminacion fecal.

La calidad del agua se refiere a las condiciones en el que se encuentra el agua respecto a
las caracteristicas fisicas, quimicas y biolégicas en su estado natural o al estar alteradas por
el ser humano (Monroy 2011); los problemas derivados de la contaminacion de cuerpos de
agua, como: la reduccion del suministro de agua dulce, riesgos en la salud, la inutilizacién del
agua para diversos usos, el impacto negativo sobre la vida acuatica, son algunos de los
efectos asociados a la calidad del agua (Organizacién de las Naciones Unidas para la
Agricultura y la Alimentacién-FAO, 2013).

En Perq, la calidad del agua esta regulada por el Ministerio del Ambiente que aprobdé
mediante Decreto Supremo N° 004- MINAM, los Estandares Nacionales de Calidad
Ambiental para Agua (ECA-agua), los cuales se fijan en funcién a las categorias que reciben
los cuerpos de agua como se menciona en la ley de recursos Hidricos (Ley N° 29338). De
acuerdo al MINAM (2016), el ECA-agua es la medida que establece el nivel de concentracion
o el grado de elementos, sustancias o parametros fisico quimicos o bioldgicos, presentes en
el agua, en su condicién de cuerpo receptor, que no representa riesgo significativo para la
salud de las personas ni del ambiente. La calidad se determina comparando las
caracteristicas de una muestra de agua con una linea de base, o leyes y estandares
determinados por norma para cada uso. Esto conduce a conocer si el agua examinada es
segura 0 no para ese determinado fin. Por ejemplo, un curso de agua puede tener calidad
suficiente para uso recreativo, pero no tenerla para consumo humano. Esto quiere decir que

la calidad depende del uso que se le quiera dar al agua.
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En la mayoria de paises en desarrollo, el riesgo microbiolégico es bastante marcado
principalmente asociado a un inadecuado saneamiento, lo que se ratifica en la Agenda 21 de
la Conferencia de Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo que afirma que
aproximadamente 80 % de todas las enfermedades y mas de una tercera parte de las
defunciones en estos paises tienen por causa el consumo de agua contaminada y hasta una
décima parte del tiempo productivo de las personas se dedica a enfermedades relacionadas
con agua (CEPIS, 2002)

De otro lado, el deterioro del recurso hidrico también esta asociado principalmente con
vertimientos de aguas residuales domésticas, industriales y de produccién agricola y
ganadera y actividades como transporte terrestre, fluvial y maritimo de sustancias peligrosas
o petréleo, aguas de extraccion minera y residuos solidos dispuestos en rellenos sanitarios o
directamente en éstas (IDEAM, 2005).

Segun Fernandez y Solano, 2005, los resultados de un monitoreo deben permitir resolver
diferentes tipos de conflictos como el uso del agua y la integridad ecolégica de los sistemas
acuaticos, los cuales involucran aspectos socioeconémicos, por lo que los indices de calidad
del agua son una herramienta importante pues su calculo involucra mas de una variable, de
tal manera que el uso correcto de estos indicadores permite utilizarlos para la evaluacion de

los programas de gestion de recursos hidricos.

La Comunidad Europea desarroll6 el indice universal de la calidad del agua (UWQI), utilizado
para evaluar la calidad del agua superficial como fuente de agua potable. Este indicador se
basa en doce variables: cadmio, cianuro, mercurio, selenio, arsénico, fluoruro, nitratos, OD,

DBOs, fosforo total, pH y coliformes totales (Boyacioglu, 2007).

La metodologia Amoeba (A General Method of Ecological and Biological Assessment),
desarrollada por los Paises Bajos, utiliza parametros fisico-quimicos y biolégicos que
permiten la valoracion ecologica y biolégica de los sistemas acuaticos. Su desarrollo estuvo a
cargo del Ministerio Holandés de Transporte, Obras Publicas y Manejo del Recurso Hidrico
teniendo en cuenta la produccién y rendimiento agricola, la diversidad sustentable de

especies y la normativa sustentable (Fernandez y Solano, 2005).
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Para el caso latinoamericano, el desarrollo y aplicacién de estos indices se ha dado con mas
auge en México, desarrollando diversos indices. El indice INDIC-SEDUE fue el primero en
aplicarse en México, en Jalisco y tuvo un uso comun en la antigua Secretaria de Desarrollo
Urbano y Ecologia en el Departamento de Prevencion y Control de la Contaminacién
Ambiental de la Subdelegacién de Ecologia de la Delegacion SEDUE-Jalisco (Montoya, et
al., 1997).

En el Perd, se han aplicado dos indicadores: el ICA-NSF y un modelo desarrollado en Cuba
por Garcia, Beato y Gutiérrez, en el cual se considera, ademés de los pardmetros del ICA-
NSF, la conductividad eléctrica, cloruros y el nitrégeno amoniacal (OEA, 2004). La seleccion
de parametros o variables depende en gran medida de los objetivos del estudio, asi como el

uso que se le ha de dar a los resultados.

Walski y Parker (1974) utilizan las variables oxigeno disuelto (OD), temperatura, coliformes,
pH, Total de Sélidos en Suspensién (TSS), turbidez, transparencia, nitratos, fosfatos, grasas,
color y olor, mediante las cuales se puede evaluar las caracteristicas organolépticas, efecto
sobre la vida acuatica y la salud humana.

En Colombia de acuerdo con el Estudio Nacional del Agua (IDEAM, 2010), la medicién de
parametros fisicoquimicos es una actividad rutinaria. Sin embargo, no ha sido asi el célculo
de indices de calidad de agua, a pesar de las recomendaciones en la legislacion y de los

desarrollos de formulaciones propias como las de Ramirez et al., (1997, 1999, 2005).

De otro lado, en el contexto del empleo de los parametros fisico-quimicos y bioldgicos, es
pertinente considerar la contaminacion del agua; de conformidad a la Carta del agua,
Consejo de Europa (1968), la contaminacion del agua es la modificacion, generalmente
provocada por el hombre, de la calidad del agua haciéndola impropia o peligrosa para el
consumo humano, la industria, la agricultura, la pesca y las actividades recreativas, asi como
para los animales domeésticos y la vida natural. Las fuentes de contaminacion, denominadas
efluentes contaminantes que utilizan como insumo el agua, y presentan elementos y
sustancias con caracteristica fisicas, quimicas y bacteriolégica que afectan las condiciones
del cuerpo receptor o componente ambiental donde son vertidos pueden ser:

e Vertimiento de aguas residuales domiciliarias o servidas a rios y lagos.
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e Vertimiento de residuos solidos y escombros en las orillas de rios y lagos.

e Actividades informales y clandestinas en las orillas de los rios.

e Los efluentes liquidos provenientes de las distintas actividades de los sectores
productivos (labores de excavacion, planta de tratamiento de aguas residuales,

derrames de aceites, productos quimicos como fertilizantes agricolas y plaguicidas).

Existen actualmente, diversos indicadores de contaminacion del agua; segun Samboni et
al., (2011), fueron desarrollados a partir de estudios fisicoquimicos, microbioldgicos y
limnoldgicos realizados en la industria petrolera para condiciones de rios de Colombia.
Utilizan las variables de DBOs, coliformes totales y porcentaje de saturacion de oxigeno: las
dos primeras reflejan fuentes diversas de contaminacién organica y la tercera expresa la

respuesta ambiental del cuerpo a este tipo de polucion.

Actualmente, los cuerpos de agua superficiales, en su gran mayoria, presentan una
alteraciéon en su calidad misma (Thi, 2011; Pedraza, 2016) por todas las descargas que
reciben de las actividades domésticas e industriales, que influyen de una manera en la salud
humana y en aspectos socioeconémicos de las poblaciones adyacentes (Flores, 2013). Sin
embargo, una de las dificultades en la planificacion de los cuerpos de agua en las cuencas
ha sido la poca aplicabilidad de los indices de calidad del agua en los procesos de toma de

decisiones (Damo e Icka, 2013).

Una de las actividades mas importantes para la gestion del recurso hidrico es el
monitoreo periddico de los cursos de agua. Esta actividad permite la deteccion temprana de
cambios en la calidad del recurso; igualmente, la comunicacion de los resultados implica una
retroalimentacion, y permite que la informacion recopilada sea utilizada en las decisiones de
gestion (Burt et al., 2014).

METODOS

Ambito o Lugar de Estudio

El ambito de estudio se circunscribe a una microcuenca de importancia en el &mbito urbano
de la ciudad del Cusco: La micro cuenca del rio Saphy que cruza el centro historico de la
ciudad y discurre de noroeste a suroeste; esta micro cuenca se halla ubicada al noroeste de
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la ciudad y resulta de la confluencia de los rios Chacan y Muyu orcco, tal como lo muestra la

Figura 1.

Figura 1. Rio Saphy

Las estaciones de muestreo fueron elegidas de acuerdo a Maldonado et al., (1998);
Rodriguez et al., (1997) y Romero et al., (2000) y previa observacion considerando los
cambios en el ecosistema hidrico (OEA, 2004), cambios de pendiente, unién con afluentes,
descargas de aguas residuales, fuentes puntuales y no puntuales de contaminacién, contexto
hidrol6égico, uso del recurso, accesibilidad fisica, investigacién sindptica (Rickert, 1993 y
Alexander et al., 2001), temporalidad (Tyson et al., 1989). Las muestras fueron tomadas en
dos temporadas, la época de precipitacion (diciembre-marzo) y la temporada de secas (abril-
octubre).

La investigacion aplicada utilizada en la investigacion fue de tipo exploratorio, puesto que se
examinaron indicadores de calidad del agua del rio, por lo tanto, se preciso, identificd y
delimit6 aspectos de comprension, sinergias y delimitacion del tema analizado (Hurtado,
2000). Ademas, segun el tiempo de ocurrencia de los hechos y el registro de la informacion
relacionada con el tema de estudio, el tipo de investigacion aplicado es considerado como
retrospectivo, porque posibilitd alcanzar conocimientos fundamentales del tema (Vergel,
2010; Martinez et al., 2015).
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Toma de Muestras In Situ

Algunos parametros fueron medidos “in situ” utilizando un equipo Hach HQ 40d
multiparametros. Se tomaron las muestras en cada estacion de muestreo, colocando la
sonda para medir los parametros: temperatura, pH y oxigeno disuelto como porcentaje de
saturacion; en el caso del oxigeno disuelto, se tomaron las muestras en frascos winkler y se
fijaron para determinar la concentracion en laboratorio siguiendo la metodologia de Winkler
modificado y las otras variables han sido analizadas en el laboratorio de SEDA Cusco. Para
obtener el valor de la DBOs, la muestra colectada en campo, fue fijada a efecto de mantener
el oxigeno disuelto y luego incubado en laboratorio.

Andlisis en Laboratorio

Los parametros fisicoquimicos y bacteriolégico se determinaron por los métodos
normalizados para el analisis de aguas potables y residuales, descritos en Standar Methods
for the Examination of Water & Waste Water (American Public Health Association, 2017). En
cada estacion de muestreo se tomO una muestra de agua para andlisis posterior en el
laboratorio, siguiendo la metodologia de ANA (2016). Los parametros determinados en
laboratorio, asi como la metodologia utilizada, se muestran en las tablas 1y 2.

Tabla 1. Pardmetros analizados en campo

Parametro Unidad Método
pH Equipo multipardmetro
Temperatura °C Equipo multiparametro

Conductividad eléctrica  uS/cm Equipo multiparametro

Tabla 2. Pardmetros analizados en laboratorio

Parametro Unidad Método

Fosfatos mg/L Método Réapido HACH 490

Nitratos mg/L Método Rapido HACH 355

Solidos disueltos totales mg/L Método estandar 23nd edition 2017 2540-C
Turbidez NTU Lectura directa

Oxigeno disuelto (OD) mg/L Método estandar 23nd edition 2017 4500-O C
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Demanda bioquimica de mg/L Método estandar 23nd edition 2017 5210-B
oxigeno (DBOs)

Coliformes totales NMP/ 100 mL Método estandar 23nd edition 2017 9221-B
Coliformes termotolerantes  NMP/ 100 mL Método estandar 23nd edition 2017 9221-E

RESULTADOS

Estaciones de Muestreo y Perfil Longitudinal del Rio Saphy

La microcuenca del rio Saphy se inicia en las alturas del Cerro Salkantay sobre los 4800 m
de altitud, el curso de agua evaluado toma el nombre de Chacan y discurre pendiente abajo
por mas de siete Km hasta juntar sus aguas con las del riacho “Muyu Orgo” en la localidad
denominada “T’inkoq” a partir de esta union se denomina como rio Saphy.

176000

— 3 ¢
CUENCA DEL RiO SAPHY
Perimetro: 18,717.029 m
Area: 17,284,344.115 m2
s 1,728.434 Ha
Datum WGS84
Proyecciéon UTM Zona 198
' Escala Numérica: 1:50,000
Escala Grafica en Km

8509000

8506000
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Figura 2. Rio Saphy, estaciones de muestreo y perfil longitudinal

Fuente: Elaborado en base a la informacion cartografica, 2021

La Figura 2 evidencia que el rio Saphy en sus origenes, especificamente en los seis primeros
Km de recorrido muestra una fuerte pendiente; por lo tanto, una capacidad erosiva alta;
aunqgue es de manifestar que existen pequefias zonas con pendiente suave.

Evaluacion de los Parametros Fisico-Quimicos y Microbioldgicos en el Rio Saphy

Tabla 3. Indicadores fisico-quimicos promedio para el rio Saphy

: Oxigeno Coliformes Splidos . .
Estacion ; DBO Temperatura Disueltos Turbiedad | Nitratos | Fosfatos
de Disuelto (ma/L) termotolerantes °C) H Totales (NTU) (ma/L) | (mg/L)

(mg/L) (NMP/100ml)

muestreo (mg/L)
Salkantay 5,49 0,80 6,67E+01 8,73 7,61 265,33 3,14 0,64 0,54
T’inkoq 5,13 4,97  8,59E+02 11,60 7,85 1577,33 5,45 0,86 0,48
Union 5,05 25,87 1,23E+06 11,77 8,12 1178,67 28,70 0,74 1,13

Valores Promedio de Indicadores Fisico-Quimicos y Microbiolégico para el Rio Saphy

Como suele ocurrir cuando un curso de agua es afectado por contaminacién organica, el OD
disminuye y la DBO se incrementa a lo largo del curso del rio; no obstante, la concentracion
del OD se mantiene relativamente alta, en razén a la pendiente del rio y por que existen
construccion de infraestructura denominada “rompe presién” que incluye saltos de agua, que
posibilita la reoxigenacion.
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Figura 3. Rio Saphy, concentraciones promedio de OD y DBO comparados con los respectivos ECA-Agua.

Fuente. Elaborado en base a informacion de la Tabla 3

Cuando se efectia la comparacion de los valores encontrados en estos dos indicadores
con los ECA-OD y ECA-DBO, respectivamente, se observa que el OD esta por debajo de lo
optimo y la DBO, supera al ECA establecido en mas de 8,6 veces.

Lo anterior implica una pérdida de la calidad del agua por contaminacion de aguas
residuales domeésticas; sustancialmente provenientes del afluente Muyu Orcco que recoge
dichas aguas de los asentamientos humanos que desaguan directamente a los rios Saphy y
Muyu Orcco. A su vez, estas concentraciones de DBO registradas en la microcuenca,
asienten inferir, que los vertimientos de aguas residuales son altos. Por consiguiente, la
magnitud de los efectos y/o impactos son severos en el cuerpo receptor.

Turbidez (UNT) Nitratos Vs Fosfatos (mg/L)
35,00 1,20
30,00 1,00
25,00 0,80
20,00
0,60
15,00
10,00 0,40
5,00 0,20
0,00 0,00
Salkantay T'inkoq Unién Salkantay T’inkoq Unién
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Figuras 4. Valores promedio de turbiedad, fosfatos y nitratos para el rio Saphy
Fuente.

Elaborado en base a informacién de la Tabla 3

Es pertinente sefialar que la disminucion de OD es un indicador de contaminacion que esta
en funcién de la presencia de materia organica oxidable, de organismos y de gérmenes
aerobios, existencias de grasas, de hidrocarburos, de detergentes, etc.

Se aprecia que la turbidez se incrementa en mas de seis veces en la estacion de muestreo
tres respecto de la estacion uno; este incremento es debido principalmente por las
caracteristicas geomorfolégicas que permiten un arrastre de sedimentos y procesos erosivos
cuya génesis se da por la dinamica natural de la zona, teniendo como consecuencia la
pérdida de capacidad de albergar organismos de diversidad acuatica, también al aumentar la
turbiedad, las particulas suspendidas absorben el calor del sol y por ello aumenta la
temperatura del agua, lo que a su vez reduce los niveles de oxigeno disuelto. Ademas, como
las particulas dispersan la luz, impiden la actividad fotosintética.

De otro lado, los fosfatos se incrementan sustancialmente debido al alto contenido de
detergentes que arrastran las aguas residuales domiciliarias, asi como debido a las practicas
agricolas en las que se utilizan fertilizantes.

Al comparar la turbidez presente en el agua del rio Saphy con el ECA-agua aprobado por el
MINAM, se puede apreciar que a partir de la estacidbn de muestreo dos sobrepasa estos
estandares de calidad, sobre todo en la estacidon tres por el aporte de aguas residuales
provenientes de los asentamientos poblacionales existentes en este ultimo tramo del rio.

Turbidez (UNT)

35.0
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20.0
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== PROMEDIO ECA: A-1
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Figura 5. Turbidez en comparacion con el ECA-agua. Rio Saphy

Fuente. Elaborado en base a informacion de la Tabla 3

Los coliformes fecales se incrementan enormemente por la presencia de aguas cloacales
gue son vertidas directamente al rio, constituyéndose en una fuente de infeccion real y
efectiva. Lo mencionado previamente, se relaciona manifiestamente a la presencia de
contaminacion proporcionada por parte del nucleo urbano asentada en la margen derecha de
la microcuenca, en el dltimo tramo del rio Saphy. Cuando se comparan las concentraciones
de coliformes con el ECA-agua, en todas las estaciones son superiores a este indice,
particularmente en las estaciones dos y tres.

Coliformes Termotolerantes (NMP 100/mL)
1,00E+07
1,00E+06
1,00E+05
1,00E+04
1,00E+03
1,00E+02

1,00E+01 ECA CATEGORIA 1 Subcategoria A1 : 20 NMP/100m[ D.S. N2 004-2017-MINAM

1,00E+00
Salkantay T'inkoq Unién

s PROMEDIO ECA: Al

Figura 6. Concentracion de coliformes fecales comparados con el ECA-agua. Rio Saphy.

Fuente. Elaborado en base a informacion de la Tabla 3

Es evidente la alcalinizacion del agua y, en términos generales, el incremento de los solidos
disueltos totales, significando la pérdida de la calidad del rio Saphy a partir de la estacion de
muestreo dos. Al comparar los valores encontrados del pH y solidos disueltos con el ECA-
agua, ambos valores son superiores, especialmente los sélidos disueltos totales; indicando la
pérdida de la calidad del agua.
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Figura 7. Valores de pH comparado con el ECA-agua. Rio Saphy
Fuente. Elaborado en base a informacion de la Tabla 3

Es de manifestar que el pH flucta considerablemente con la hora del dia y la profundidad del
agua debido a que el pH esta estrechamente relacionado a la concentracion de diéxido de
carbono.

Solidos Disueltos Totales (mg/L)
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Figura 8. Concentracién de sélidos disueltos totales (SDT) comparados con el ECA-agua. Rio Saphy.
Fuente. Elaborado en base a informacion de la Tabla 3

En las estaciones dos y tres, los valores de los SDT, son superiores al ECA-agua, lo que
implica la pérdida de la calidad a partir de la estacion de muestreo dos.
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Pérdida de la Calidad del Agua en Rios Urbanos

Analizando la pérdida de la calidad del agua del rio Saphy en Cusco, se colige que una de
las principales causas es la contaminacion de los cursos receptores con aguas residuales
urbanas, que, de conformidad a los estudios de Helmer (1999), por razones de salud publica
y por consideraciones ambientales, econdémicas y sociales, las aguas residuales
provenientes de los usos poblacionales o procesos industriales, no pueden ser eliminadas
evacuandolas directamente a las fuentes naturales o reusandolas de la misma forma para
usos con fines agricolas; toda vez que constituye en una obligacion de quien lo produce,
asumir los costos que representa su tratamiento previo; sin embargo, la mayor proporcion de
las aguas residuales generadas en las ciudades no son tratadas, vertiéndose directamente a
los cauces naturales.

Lo anterior, puede ser esquematizado mediante la Figura 9 que explica el subito deterioro de
la calidad de los rios como consecuencia de la contaminacion sin control, evidenciandose
una gradiente de la condicidén biolégica de un curso de agua. La curva que baja de una
condicion 1, un rio en condiciones naturales, a una condicion 6, un rio degradado con altos
factores de contaminacion.

Natural
2 Pérdida minima de especies

Especies raras
sensibles pueden 3
desaparecer

Co-dominancia
especies sensibles
y especies tolerantes

Condicion biolégica

Especies tolerantes
dominantes; especies g
sensibles raras

Degradado

Bajo : ; Alto
) Gradiente de factor de estres

Figura 9. Pérdida de las condiciones ecolégicas de un rio por contaminacion

Tomado de Gil, 2019

Principales Fuentes de Deterioro del Rio Saphy

Tres son las fuentes principales que afectan la calidad del agua de los riachos, materia de
la investigacion:
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a. La actividad agricola y pecuaria, con sus procesos de deforestacion, uso intensivo del
suelo y surcos a favor de la pendiente y, sobrepastoreo. Procesos que generan
erosion, vertido de agroquimicos, sélidos totales y otros.

b. Las aguas residuales sin previo tratamiento vertidas por todos los asentamientos
poblacionales, constituye la fuente de coliformes fecales, sélidos totales, fosfatos,
cloruros, amoniaco, detergentes y nitratos.

c. Los residuos solidos, principalmente aquellos constituidos por latas, embaces de
plastico, vidrio, etc. que no son degradables, generan los mayores disturbios en los

habitats y afectan la estética del cauce y aguas de la cuenca.

Los vertidos organicos contenidos en las aguas residuales provenientes de las
poblaciones, especialmente en el dltimo tramo, alteran sustancialmente la calidad natural del
rio; no obstante, la concentracion del oxigeno disuelto es relativamente alta, debido a la
importante turbulencia, elevada oxigenacién por la presencia de cascadas naturales o
infraestructura construida con este propdésito que conducen a una capacidad autodepuradora
alta, razon por la que los niveles de la DBO son relativamente bajos (Ver Figura 10).

Figura 10. El rio Saphy en el ultimo tramo recibe aguas residuales y posee aereadores de cascada que re
oxigenan el agua.

Tal como se manifestd, las aguas y cauce del rio Saphy son depositarios de todo el
material aluvial, aguas residuales, residuos sélidos y, sedimentos provenientes de la erosiéon
pluvial.

Uno de los factores causales de la contaminacibn es el deficiente sistema de
alcantarillado o drenaje, constituido por una red de tuberias que colectan todo, desde aguas
de excreta domésticas, aguas pluviales, aguas de escorrentia, etc. La contaminacion se
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complica por la carencia de colectores en los asentamientos humanos marginales que hacen
gue las aguas residuales domeésticas descarguen directamente al rio.

DISCUSION

Ferndndez y Solano (2005) al hacer estudios sobre indices de calidad de rios en Pamplona,
afirman que todos los indices de calidad deben incluir por lo menos tres de los siguientes
parametros: OD; DBO o DQO; NHas; PO4; NOs; pH y sdlidos totales y que todos son de
interés; al hacer los estudios de pérdida de calidad del agua en el rio Saphy, es necesario
aplicar, no sélo tres pardmetros sino, ademas coliformes termotolerantes, turbidez, y
temperatura; estos factores sefialan con contundencia la pérdida de la calidad del agua por

contaminacion.

El comportamiento del OD en el rio Saphy, concuerda con lo propuesto por Bain y Stevenson
(1999), mientras haya pendiente y saltos de agua que re oxigenen el rio y que la temperatura
se mantenga por debajo de 15 °C el curso de agua podria seguir albergando ecosistemas
aun saludables; es el caso particular del rio Saphy, no solo referido a la pendiente sino al
aporte de afluentes con alto contenido en oxigeno disuelto.

La medicion de parametros fisicos, quimicos y bacteriolégicos del agua, es utilizada en
numerosos trabajos para la evaluacion de la calidad de la misma (Maggioni et al., 2012;
Rautenberg et al., 2014; Cochero et al., 2016) quienes al estudiar la calidad de las aguas del
rio Suguia en Cérdova, sefalan que los cambios son poco apreciables debido al caudal de
dicho rio. En el presente estudio, la evaluaciéon usando los mismos parametros, indican una
pérdida de la calidad, evidenciado a través de los parametros OD, DBO, pH y coliformes

termo tolerantes.

De conformidad a Aznar (2000), para gestionar la calidad del agua sea para su vertido,
tratamiento de depuracion, potabilizacion o cualquier otro uso, es impredecible determinar
parametros fisico quimicos mediante métodos normalizados con el objeto de conocer si estos
parametros se encuentran dentro del intervalo que marca la legislacion vigente. En el caso

del rio urbano Saphy en Cusco, los valores encontrados han sido comparados con el ECA-
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agua oficiales determinados por el MINAM; de ahi que, se concluye que el rio ha perdido su

calidad al ingresar al centro urbano.

En 2001, Machado realiz6 una caracterizacion fisicoquimica y biologica de las cuencas de los
rios Tapias y Tareas en el Departamento de Caldas (Colombia) determinando que la
evolucion de las caracteristicas fisico-quimicas y biologica esta relacionada con la presencia
de los aportes de pesticidas, agroquimicos y detergentes ocasionando una pérdida de la
calidad para el uso humano; en el caso del rio Saphy en Cusco, la pérdida de su calidad se
debe sustancialmente a los aportes de aguas residuales de origen domiciliario, residuos

sélidos y escombros.

Nuestros resultados son coincidentes con Ledn, 2014 y con Zhen, 2009, que sostienen que
un indice de calidad del agua consiste basicamente en una expresion simple relacionada con
el grado de contaminacion, a partir de una combinacion mas o menos compleja de un
namero de parametros, los cuales sirven como una medida de calidad del agua; lo que
permite conocer en forma general el estado o “salud” del sistema acuético de un cuerpo de
agua; en efecto nuestros estudios de campo en el rio Saphy y los resultados de laboratorio
determinan una pérdida de la calidad o “salud” del rio desde sus inicios hasta el ultimo
segmento del rio; pues los indicadores son evidentes de la pérdida de la calidad del agua.

CONCLUSIONES

Los resultados de los analisis de laboratorio referidos a coliformes fecales, denotan que los
valores sobrepasan los estandares permisibles proporcionados por la OMS/OPS incluso para
actividades de contacto corporal como es la recreacion; particularmente en la estacién de
muestreo tres, ubicada en el Udltimo tramo, pues los efluentes de aguas residuales
desembocan directamente en el rio estudiado.

El pH, para el rio Saphy, es alcalino debido al aporte al6ctono o exdégeno de rocas, minerales
y sedimentos ricos en carbonatos, sulfatos y cloruros y al aporte endégeno de las aguas
residuales con alto contenido de sustancias alcalinas como detergentes y aguas residuales
domeésticas.

Los detergentes no solo son fuente de polifosfatos y podrian generar la proliferacion de algas
y otra vegetacion acuatica, sino que también podrian perjudicar el proceso de depuracion en
la planta de tratamiento de aguas residuales de San Jerénimo, al impedir la floculacién, asi
como producir espumas.
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Desde una perspectiva ecoldgica, un rio es un ecosistema dinamico y complejo caracterizado
por la presencia de agua dulce en movimiento que recorre distancias en favor de la gravedad
a través de un lecho o cauce. En su recorrido establece interacciones y conectividad
ecoldgica (la conectividad es un atributo ecologico que significa la continuidad o conexion
espacial de los ecosistemas sin interrupciones, en el que se favorecen los intercambios de
materiales, energia y material genético entre las especies; en el ambito de los socio
ecosistemas, la conectividad ecoldgica implica procesos fisicos, biologicos, sociales y
econdémicos interconectados) en los tres ejes dimensionales en que transita: longitudinal,
transversal y vertical. En los cursos de agua estudiados se aprecia con nitidez estas
interconexiones y, ademas, un rio es un ecosistema con marcada variabilidad temporal, tal
como sostienen Gonzales et al. (2014).

La presencia de nitratos, es un indicio de reciente contaminacion organica o de procesos
reductivos predominantes, provenientes de diversas fuentes, entre ellas, aguas residuales,
uso de fertilizantes en agricultura y provenientes de las excretas de ganado en ambas
microcuencas.

En la mayoria de los casos las variables mas empleadas para la valoracién fisico-quimica del
agua a partir de indicadores son la temperatura, pH, OD, DBOs, nitratos, fosfatos y sélidos
suspendidos totales, parametros que son contundentes para la determinacién de la pérdida

de la calidad de un curso de agua.
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